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beit sowie in der Familienbildung.
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0. Zusammenfassung

A. Ausgangslage und Zielsetzung

Der Film "Warten bis Lili kommt" ist mit Unterstiitzung der Bundes-
zentrale fiir gesundheitliche Aufklarung hergestellt worden "und
soll vor allem bei 8~ bis 12jihrigen Kindern im Rahmen der Priven-
tion von MiRbrauchsverhalten -in diesem Falle altersspezifischer
"Alltagssiichte™ wie Fernsehen, Comics lesen und Essen - eingesetzt
werden. Ziel der Evaluation dieses Filmprojekts war es, Formen des
Einsatzes und der Nachbereitung des Films zu erproben und die Wir-
kung des Films auf Kinder und Erwachsene zu untersuchen.

B. Vorgehensweise

Entsprechend der vielschichtigen Aufgabenstellung wurde die Unter-
suchung in zwei Stufen durchgefiihrt. Aufgabe der ersten Phase
war es, erste Erfahrungen mit dem Einsatz des Films und unter-
schiedlichen Nachbereitungsformen zu sammeln und Untersuchungs-
instrumente zu entwickeln, die geeignet sind, die Filmwirkung zu er-
fassen.. In der zweiten Phase der Untersuchung wurden nicht nur
die Verldufe der Nachbereitungen protokolliert, sondern dariiber
hinaus eine Reihe standardisierter und quantifizierbarer Daten
~u.a. anhand eines wihrend der Filmvorfiihrung auszufiillenden
Beobachtungsrasters und von Fragebigen, die sich an Erzieher, El-
tern und Kinder richteten - erhoben.

Die Grundlage des Untersuchungsberichts bildet die Beobachtung
von Einsédtzen des Films in T Eltern~ bzw. Erwachsenengruppen, 11
auberschulischen Kindergruppen und 22 Schulklassen.




C. Wirkung des Films auf Kinder

Kein Zweifel besteht, da® der Film Kindern gut gefdllt., Besonders
gut kommen bei ihnen -in der Reihenfolge der Haufigkeit der Nen-

nungen - folgende Inhalte des Films an: die traumhaften, unwirkli-
chen Szenen (im Fahrstuhl und im Keller), die Handlungen und Ei-
genschaften einzelner Filmkinder, die Alltagssiichte und ihr (familia-
res) Milieu und schlieBlich die Beziehungen unter den Kindern,
d.h. insbesondere das "gliickliche” Ende. Auf MiRfallen stofen vor
allem jene Szenen des Films, in denen die Konflikte und Auseinander-
setzungen zwischen den Kindern dargestellt werden; hervorzuheben
ist allerdings, daB die Kritik der Kinder sich in diesem Punkte
nicht gegen den Film wendet, sondern eher die ldentifikation mit
dem Filmgeschehen illustriert. ’

Betrachten wir die Verteilung von Sympathien und Antiphatien ge-
geniiber den Filmkindern, so zeigt sich: Lili ist, wegen ihrer Phanta-
sie und ihres natiirlich-normalen Verhaltens am beliebtesten. Marta
dagegen ist - weil sie soviel und stdndig it - eindeutig die Negativ-
figur. Anton ruft etwa in gleich starkem MaBe Kritik wie Anerken-
nung hervor: entweder man mag ihn wegen seines Aussehens oder
der durchaus nachempfundenen  Fernsehsucht, odpf aber man lehnt
ihn mit der gleichen Begriindung oder mit dem Hinweis auf sein rup-
piges, angeberisches Verhalten ab. Bei Zwille iiberwiegt zwar die Zu-
neigung, er stoBt aber insgesamt auf wenig Reaktionen der Kinder.

Schon die Auseinandersetzung mit den jungen Akteuren des Filmge-
schehens bietet Kindern die Gelegenheit, ihre eigene Lebenssitua-
tion zur Sprache zu bringen, vor allem aber ist es das Thema "Fern-
sehen", das Kinder zur Stellungnahme herausfordert: Die AuBerun-
gen reichen vom begeisterten Bekenntnis zum eigenen Fernsehkon-
sum bis zur moralisierenden Ablehnung. Dabei wird auch auf familid-
re Probleme hingewiesen, hiéufig auf Konflikte, die sich auf die Re-
gulierung der Fernsehzeiten beziehen. Seltener dubern sich Kinder
zu (Kommunikations)Schwierigkeiten, die sie mit ihren Eltern ha-
ben, weil die Erwachsenen zu sehr auf das Fernsehen oder auch auf

das Lesen fixiert sind. Kaum angesprochen wird von den Kindern,
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schon gar nicht auf die eigene Person bezogen, das Thema "Frebk-
sucht”; viel und immerzu essen ist am eindeutigsten negativ besetzt
und provoziert daher kaum kontroverse Beurteilungen. Aber nur in

Ausnahmefillen kommt es zur Diskriminierung einzelner dicker

Kinder.

l::ntgegen der Erwartung vieler Erwacﬁsener nehmen Kinder nicht
nur viele Einzelheiten des Filmes wahr, sondern sie verstehen auch
die groten Handlungszusammenhiénge. Der Wechsel zwischen Phanta-
sie und Realitit wird erkannt, er fiihrt nicht zur Verwirrung oder
gar Veringstigung, im Gegenteil, er wirkt eher als Anreiz, sich mit
der Geschichte zu befassen, und die Erkenntnis, "alles war nur ein
Traum!" wirkt angstabbauend.

Auch die Lieblingsbeschidftigungen der Filmkinder werden als solche
von der groBen Mehrheit erkannt, Fernsehen und Comics lesen aller-
dings etwas weniger eindeutig als viel Essen. Die Ausschlie8lichkeit
dieser Verhaltensweisen wird den Kindern ebenfalls klar.

Schwerer fillt es den Kindern aber offensichtlich, die Ursachen und
Entstehungsbedingungen dieses Verhaltens und damit die Funktion
der Alltagssiichte als Ersatzbefriedigungen zu erkennen. Diese miis-
sen ebenso wie die Alternativen zum einseitigen Konsumverhalten im
Rahmen der Nachbereitung herausgearbeitet werden.

D. Wirkung des Films auf Erwachsene

Der Film fordert Erwachsene zur Stellungnahme heraus, er provo-
ziert ~ vielfach bezogen auf die gleichen Merkmale des Films - posi~
tive wie negative AuRerungen.

So wird die starke emotionale Wirkung einerseits kritisch einge-
schitzt, denn vermift wird die Vermittlung tiefergehender Einsich-
ten und unangenehm werden die hervorgerufenen Verunsicherungen
und Angste empfunden. Auf der andere Seite wird die emotionale Be-
troffenhelt als besonders positiv hervorgehoben, da sie Denkan-
stobe vermittle und dazu fiihre, das eigene Verhalten gegeniiber Kin-
dern in Frage zu stellen.

e
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Hinsichtlich der Moglichkeit, die eigene Wirklichkeit, eigene Pro-~
bleme und Schwierigkeiten in dem Film wiedérzufinden. werden drei
unterschiedliche Positionen vertreten, wobei im Laufe der Diskussio-
nen die Offenheit, mit der man sich zu eigenen Schwierigkeiten be-

kennt, zunimmt:

- Zundchst macht der Film es Erwachsenen leicht, die darge-
stellten familidren Verhdltnisse als iibertrieben und unreali-
stisch von sich zu weisen.

- Wenn Probleme wiedererkannt werden, dann zuallererst beti
anderen, bei Nachbarn oder bei den eigenen Eltern.

- Schlieflich wird aber auch die eigene Betroffenheit zugege~
ben, diese bezieht sich allerdings nahezu ausschlieflich auf
die Regulierung des Fernsehkonsums der Kinder. Die Verant-
wortlichkeit fiir die offensichtlich weit verbreitete Fernseh-
sucht wird aber wiederum anderen, den Kindern selbst, de-
ren Freunden oder den Fernsehmachern zugeschrieben.

Nicht wenige Erwachsene sehen in dem Film allem Anschein nach
einen massiven, ungerechtfertigten Angriff auf Eltern. Dadurch
werden héufig Hindernisse aufgebaut, die eine produktive Beschif-
tigung mit dem Thema "Suchtverhalten" erschweren.

Hinzu kommt, daf die dem Film gegeniiber kritisch eingestellten Er-
wachsenen nicht nur die Empfindungen, die der Film bei ihnen her-
vorruft, auf ihre Kinder iibertragen -d.h. den Film als emotionali~-
sierend, verwirrend und verdngstigend bezeichnen -, sondern dar-
iber hinaus der Auffassung sind, Kinder wiirden den Film nicht ver-
stehen. Allerdings ist auch hinsichtlich der Fragé. wie die Wirkung
des Films auf Kinder eingeschiitzt wird, auf die kontroversen Urtei-
le der Erwachsenen zu verweisen. Eine ganze Reihe unter ihnen
- und hier ist auch die Einschidtzung der befragten Lehrer anzufih-
ren - erwartet nicht nur, da® der Film Kindern gut gefalit und nega-

tive Wirkungen nicht zu erwarten sind, sondern sind zugleich der



Ansicht, da& der Film die Wirklichkeit der Kinder triife und wertvol-
le Einsichten vermittle. Dieses gilt insbesondere fiir die Eltern, die
den Film gemeinsam mit ihren Kindern angesehen haben und Gelegen-
heit hatten, iiber ihre Eindriicke mit den Kindern zu sprechen.

E. Empfehlungen

Der Film ist ohne Einschriankungen fiir die urspriinglich vorgesehe~
ne Zielgruppe der 8~ bis 12jdhrigen Kinder geeignet. Beim Einsatz
in der Schule konnen sich organisatorische Schwierigkeiten daraus
ergeben, da® nach der Vorfiihrung mindestens noch eine weitere
Stunde zur Nachbereitung zur Verfiigung stehen sollte. In auber-
schulischen Gruppen sind nur dann (Motivations)Schwierigkeiten
bei der Nachbereitung zu erwarten, wenn die Gruppen sehr (al-
ters)heterogen zusammengesetzt sind. Da Erwachsene dem Film viel-
fach mit erheblichen Vorbehalten, insbesondere was seine Wirkung
auf Kinder angeht, begegnen, sollten Eltern den Film gemeinsam mit
Kindern sehen, um dann gemeinsam den Film aufzuarbeiten.

Wenn méglich sollte der Film in eine grdBere (Unterrichts)Einheit
- als besonders geeignet erscheinen Projekttage - eingeordnet wer-
den. Ein entsprechend groBer zeitlicher Aufwand ist notwendig,
wenn die vom Film angesprochene Thematik tiefergehend und mit un-
terschiedlichen methodischen Ansédtzen bearbeitet werden soll. Aller-
dings erscheint auch die Durchfiihrung einer einmaligen Veranstal-
tung, fir die mindestens zwei Stunden zur Verfiigung stehen, mog-
lich.

Die besonderen Stirken des Films, von denen bei der Nachbereitung
ausgegangen werden kann, bestehen in der Vielfalt der themati-
schen Ansatzpunkte, die unter Einbeziehung der Kinder ausgewihlt
werden kénnen, im hohen Unterhaltungswert, der gewihrleistet,
daf Kinder sich auf das Filmgeschehen einlassen, und in dem star-
ken Aufforderungscharakter, der zumindest den Einstieg in die
Nachbereitung relativ leicht macht.

oy
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Probleme sind allerdings darin zu sehen, daf der Film - insbesonde-
re was die Griinde und Entstehungsbedingungen des Verhaltens der
Filmkinder angeht - zu wenig in die Tiefe geht, diese daher - ebenso
wie Alternativen zum Konsumverhalten - in der Nachbereitung her-
ausgearbeitet werden miissen. Vermieden werden sollte dabei die Be-
schrinkung auf die rein rational-verbale Beschiftigung mit dem
Thema.

Angestrebt werden sollte vielmehr, daf Kinder im Laufe der Nachbe-
reitung fiihlen und sich auch bewult werden, wie sie sich (und
warum) in bestimmten Konfliktsituationen verhalten, und dab sie
sich Gedanken iiber die Angemessenheit ihres Verhaltens machen.

Als methodisches Vorgehen schlagen wir vor, an der emotionalen Be-
troffenheit der Kinder anzusetzen:

- Zunichst sollen die Kinder kurz die Gelegenheit bekommen,
sich spontan zu ihren ersten Eindriicken und Empfindungen
wiihrend der Vorfiihrung zu dubern.

- Der Einsatz des Spielbogens hat zum einen ebenfalls die
Funktion, allen Kindern die Méglichkeit zu geben, ihr Gefal-
len bzw. MiRfallen zum Ausdruck zu bringen. Zum zweiten
soll aber auch dem Erzieher die Gelegenheit geboten werden,
gsich schnell einen Uberblick iiber das zu verschaffen, was
die Kinder bewegt, um so Ansatzpunkte fiir die weitere
Beschiftigung mit dem Film auszuwihlen.

- Als Einstieg in die tiefergehende Nachbereitung des Films
schlagen wir dann das Rollenspiel oder die Anfertigung von
Zeichnungen vor. Gegeniiber dem Gespriich haben diese An-
sdtze den Vorteil, direkter die emotionale Betroffenheit der
Kinder zutage zu fordern.

- Das anschlieBende Gesprach soll dann dazu fithren, daf im
Spiel oder in den Zeichnungen Dargestellte anderen mitzutei-
len und auch sich selbst bewuft zu machen.



1. Ausgangslage und Zielsetzung

Der Film "Warten bis Lili kommt" wurde mit Unterstiitzung der Bun-
deszentrale fiir gesundheitliche Aufklirung hergestellt. Er soll im
Rahmen der Privention von Mi@brauchsverhaiten eingesetzt werden
und wendet sich an Kinder im Alter von etwa 8 bis 12 Jahren. Ange-
setzt wird daher an altersspezifischen Verhaltensweisen von Kin-
dern - Fernsehen, Comics lesen und Essen -, die eine é@hnliche Funk-
tion haben konnen, wie fiir Erwachsene Alkohol, Zigaretten oder ille-
gale Drogen: den Alltag bewiltigen, Problemen entfliehen.

Die zentralen Ziele deg Films bestehen darin,

- Kinder auf ihre eigenen Alltagssiichte aufmerksam zu ma-
chen,

- ihnen die Entstehungsbedingungen und Funktionen dieser
Verhaltensweisen zu verdeutlichen und

- Moglichkeiten des alternativen Verhaltens, des konstrukti-
ven und kreativen Umgangs mit der Umwelt und personlichen
Schwierigkeiten bzw. Konflikten, aufzuzeigen.

Zu Begiﬁn der Untersuchung lag bereits erstes Begleitmaterial vor,
das Piddagogen Anregungen an die Hand geben sollte, den Film mog-
lichst wirkungsvoll einzusetzen.,

Dariiber hinaus war in einer Reihe von Vorfiihrungen in Schulklas-
sen und anderen Kindergruppen die Wirkung des Films auf Kinder
- wenngleich unsystematisch - beobachtet worden. Dadurch gab es
auch erste Erfahrungen mit verschiedenen Formen der Nachberei-
tung des Films, und zwar vor allem mit dem Filmgesprdch und mit
Rollenspielen.




Die Evaluation dieses Filmprojektes umfabte zwei Aufgabenstellun-

gen:

- Zum einen sollten Formen des Einsatzes und der Nachberei-
tung des Filmes entwickelt werden, die seine angestrebte
Wirkung unterstiitzen bzw. verstidrken. Von vornherein er-
schienen dazu insbesondere solche Formen geeignet, die sich
nicht auf die verbale Behandlung des Filminhaltes beschrin-
ken, sondern die Kinder aktivieren, sich -ausgehend vom

_ Filmgeschehen - kreativ mit ihrer eigenen Umwelt auseinan-
derzusetzen. In diesem Zusammenhang war es Ziel der Unter-
suchung, Empfehlungen zu erarbeiten, die die Umsetzung
der erprobten Einsatzformen in Begleitmaterial zum Film er—
moglichen. Beriicksichtigt werden sollte dabei, daB dieses
Informationsmaterial auch dem mit dem Medium Film unerfah-
renen Benutzer geniigend Anregungen geben miiBte, den
Film effektiv einzusetzen.

- Zum zweiten sollte die Wirkung des Films auf die Zielgruppe
untersucht werden. Diese Wirkungsanalyse erschien insbe-
sondere notwendig, um Aussagen machen zu konnen iiber die
Schwachstellen des Films, die im Rahmen der Nachbereitung
iiberspielt bzw. kompensiert werden miibten, sowie liber die
besonderen Stiarken des Films, die Ansatzpunkte fiir eine
vertiefende Behandlung des Stoffes bieten.

im Verlauf der ersten Phase der Untersuchung wurde durch den Auf-
traggeber die Aufgabenstellung der Evaluation ausgeweitet. Ge-
priift werden sollte, inwieweit der Film geeignet sei, auch im Rah-
men der Familienbildung eingesetzt zu werden. Damit galt es, zusitz-
lich im Rahmen der Untersuchung zu kldren:

- welche Wirkung der Film auf Erwachsene hat und
- welche Formen der Nachbereitung des Filmes in der Arbeit
mit Erwachsenen -gegebenenfalls gemeinsam mit Kindern -

zu empfehlen wiare.




2. Vorgehensweise

Entsprechend der vielschichtigen Zielsetzung der Studie - Entwick-
lung und Erprobung unterschiedlicher Formen der Nachbereitung
des Films, Analyse seiner Wirkungen auf Kinder und Erwachsene so-
wie die Erarbeitung von Empfehlungen zum Filmeinsatz und zum Be-
gleitmaterial - wurde die Untersuchung in zwei Stufen mit jeweils un-
terschiedlicher Aufgabenstellung durchgefiihrt:

- In der ersten Phase galt es, unterschiedliche Formen der
Nachbereitung zu erarbeiten und Instrumente 2zu entwi-
ckeln, die eine Analyse der Filmwirkung ermdglichen.

- Wesentliche Aufgabe der 2zweiten Phase war es, weitere
~ jetzt auch quantifizierbare - Erfahrungen mit dem Einsatz

des Filmes zu sammeln.




2.1 Die erste Phase der Untersuchung

Aufgabe dieser Untersuchungsphase war es, erste Erfahrungen mit
dem Einsatz des Filmes zu sammeln, verschiedene Formen der Nachbe-
reitung des Filmes zu erproben und Instrumente zu entwickeln, die
eine Analyse der Wirkung des Filmes sowle seiner Nachbereitung auf
Kinder und auch auf Erwachsene bzw. Eltern ermoglichen.

Eingesetzt wurde der Film in acht Schulklassen der 3. bis 6. Jahr-
gangsstufe an Grund-, Haupt- und Gesamtschulen. Dariiber hinaus
wurden 2zwei Einsidtze des Films in Erwachsenengruppen durchge-
fiihrt. |

Wihrend der ersten vier Vorfiihrungen wurden die Reaktionen der
Kinder widhrend Vorfiihrung und Nachbereitung frei - ohne struktu-
rierende Vorgaben ~ protokolliert; vorher und nachher wurden Ge-
spriche mit den Lehrern der jeweiligen Klassen gefiihrt, um die
Gruppensituation einschitzen zu kdnnen.

Bei den letzten Einsidtzen lagen bereits erste Versionen der im fol-
genden nidher dargestellten Untersuchungsinstrumente "Beobach-
tungsraster” und "Spiel-Fragebogen" vor.

Die Auswertung der in der ersten Phase gesammelten Erfahrungen
fihrte zum einen zur Revision der erprobten Untersuchungsinstru~
mente. Dariiber hinaus wurde ein erstes Konzept zur Nachbereitung
des Films erarbeitet (vgl. Anlage A). Dieses Papier diente gleichzei-
tig als Grundlage fiir die Einweisung der Lehrer, die in der zweiten
Phase der Untersuchung die Nachbereitung des Filmes in ihren Klas-
sen iibernehmen sollten. Denn wihrend in der ersten Untersuchungs-
stufe ebenso wie grundsdtzlich bei auBerschulischen Gruppen die
Nachbereitung des Filmes von Mitarbeitern der Projektgruppe iiber-
nommen wurde, war vorgesehen, den Einsatz des Filmes in Schulklas-~
sen wihrend der zweiten Stufe von den mit den Klassen vertrauten

Lehrern durchfiihren zu lassen.



Bestandteil der ersten Phase war schlieflich auch die Schulung der
"Beobachter"”, deren Aufgabe es war, die Reaktionen der Kinder und
Erwachsenen wihrend und nach der Filmvorfiihrung zu protokollie-

ren und anhand der vorgegebenen Instrumente aufzuzeichnen sowie
die Vor- und Nachbefragung der Lehrer und iibrigen Leiter der Kin-

dergruppen durchzufiihren.




2.2 Die Untersuchungsinstrumente

Die Wirkung des Films bei Kindern und Erwachsenen wurde auf un-
terschiedlichen Dimensionen erfaft:

- Auf der emotionalen Ebene geht es vor allem um die Anmu-
tungsqualitit des Filmes bzw. einzelner seiner Szenen, das
heift um die Frage, inwieweit der Film dem Betrachter ge-
fdllt oder miBfillt. Dariiber hinaus ist festzuhalten, inwle-
weit im Film dargestellte Gefiihlsstimmungen nachempfunden
werden kénnen und somit emotionale Betroffenheit auslosen.
Schlieflich gilt es, die Sympathie bzw. Antipathie gegen-
iber den Akteuren der Filmhandlung zu ermitteln.

- Die kognitiven Aspekte der Filmwirkung beziehen sich zum
einen auf die generelle Frage, inwieweit Kinder Einzelheiten
der Filmhandlung, aber auch die grofen Zusammenhiinge
wahrnehmen und verstehen. In welchem MafBe die Kinder die
Intentionen des Filmemachers nachvollziehen kdnnen, zeigt
sich konkret daran, ob die Alltagssiichte der Filmkinder und
deren Entstehungsbedingungen sowie alternative Handlungs-
moglichkeiten deutlich werden.

- Unabhiéngig von der Zielgruppe (Kinder, Eltern oder Piédago-
gen) driickt sich die Wirkung des Films auf der Verhaltens-
ebene in der Bereitschaft der Rezipienten aus, sich aktiv
mit der im Film angesprochenen Thematik auseinanderzuset-
zen. Bezogen auf die engere Zielgruppe des Filmes, acht-
bis zwéilfjiihrige Kinder, ist dariiber hinaus zu untersuchen,
inwieweit {im AnschluB an den Film eigenes Verhalten kritisch
iberdacht und Verhaltensalternativen durchgespielt wer-
den. Bei Erwachsenen in threr Rolle als Eltern ist zu fra-
gen, ob die Notwendigkeit anerkannt wird und die Bereit-
schaft besteht, den Film gemeinsam mit den eigenen Kindern
im Gesprdch aufzuarbeiten. Bei Piadagogen sind die Bereit-
schaft und etwaige Hemmnisse, die den Einsatz des Filmes in

der Arbeit mit Kindern bestimmen, zu erfassen.



- Die letzte Dimension der Filmwirkung, auf die im Rahmen der
Untersuchung besonderes Gewicht gelegt werden soll, be-
zieht sich auf das Verhiltnis der "Filmwelt"” zur Realitit der

Rezipienten: Bietet der Film dem Betrachter die Moglichkeit
der Identifikation mit den Akteuren? Werden die eigenen
Lebensverhidltnisse, persénlichen Probleme und Konflikte im
Filmgeschehen wiedererkannt? Bedeutsam ist in diesem Zu-
sammenhang auch, in welchem MaRe der Film die Bereitschaft
fordert, die eigene Betroffenheit offen anzusprechen.

Aufgrund der unterschiedlichen Zielgruppen und der differenzier—
ten Zielsetzungen, die dem Einsatz des Filmes zugrunde gelegt wer-
den, war die Entwicklung einer Reihe von Untersuchungsinstrumen-
ten, die zum Teil gleiche, zum Teil unterschiedliche Wirkungsdimen-

sionen erfassen, notwendig.

Beobachtungsraster

Bei den ersten Filmeinsdtzen lieRen sich wihrend der Vorfiihrung
folgende Reaktionen der Kinder beobachten:

- Drei Klassen von Kommentaren lassen sich erkennen: (a) Kin-

der. die den Film bereits im Fernsehen gesehen haben, wei-
sen ihre Mitschiiler auf kommende Ereignisse der Filmhand-
lung hin. Deutlich wird an solchen Auferungen zum einen,
da® Kinder viele Einzelheiten wahrnehmen und verstehen
und sich an diese noch nach langer Zeit erinnern konnen.
Zum anderen geht daraus hervor, welche Aspekte des Film-
geschehens vor allem emotionale Betroffenheit auslésen. (b)
Die Wiederholung von Aussagen der Akteure gibt ebenfalls
einen Hinweis darauf, welche Szenen bei den Kindern beson-
ders gut ankommen. (c) Bewertende Bemerkungen zulm Film-
geschehen lassen sich schlieBlich direkt auf die affektive
Komponente der Einstellungen der Kinder beziehen. Hervor-
zuheben ist, daB es sich hierbet weniger um Einstellungen
dem Film gegeniiber als vielmehr um Bewertungen der Verhal-
tensweisen von Akteuren handelt.




- In Ausrufen wie "oh!", "i!" und "ah!" driicken sich Emotio-
nen wie z.B. Erstaunen, Begeisterung, Verunsicherung und
Angst aus.

- Die iibertriebene, karikierende Darstellung von Personen,
inbesondere von Erwachsenen, ist ein wesentliches Gestal-
tungsmittel des Filmes. Wieweit diese lustigen, komischen
Elemente auf entsprechende Reaktionen stoBen, dartiber
gibt das Lachen der Kinder AufschluB. Es ist ein Hinweis
auf die Anmutungsqualitét, speziell den Unterhaltungswert,
des Filmes.

- In der Korperhaltung bzw. den Bewegungen (vor allem der
Blickrichtung) it sich das Ausmaf der Unruhe bzw.
Anspannung, mit dem die Kinder den Film verfolgen, erken-

nen. Daraus lassen sich Riickschliisse auf die emotionale Be-
troffenheit sowie auf die Aufmerksamkeit und Konzentra-
tion, die dem Filmgeschehen gewidmet werden, ziehen.

"= Weitere Reaktionen, wie zum Beiépiel_ das Verlassen des Plat-
zes oder Raumes, das StSren von anderen Kindern, die Be-
schiftigung mit anderen Dingen, weisen ebenfalls auf den
Grad der Konzentrationsbereitschaft und damit die Anmu-
tungsqualitdt des Filmes hin. Wichtig in diesem Zusammen-
hang sind die Reaktionen der Kinder bei Schulvorfiihrun-
gen, und zwar dann, wenn die Vorfiilhrung die Dauer der nor-
malen Schulstunde iiberschreitet und daher mit Stdrungen
und Unterbrechungen wihrend der Pause zu rechnen ist.

Die Grundlage fiir die Aufzeichnung der Reaktionen wihrend der
Vorfilhrung bildet ein Beobachtungsraster (siehe Anlage B). In die-
sem Bogen konnen die Verhaltensdimensionen "Lachen" (fiinfstufig
skaliert von "keine Reaktion” bis "lautes Lachen™) und "Unruhe/An-
spannung” (fiinfstufig skaliert von "Unruhe" bis "hdchste Anspan-~
nung") einzelnen Szenen des Filmes zugeordnet werden. Dariiber
hinaus ist auf dem Bogen Raum gelassen fiir die freie Protokollie-
rung von Kommentaren, Ausrufen und sonstigen Reaktionen der Kin-
der.



Spiel-Fragebogen

Der Spiel-Fragebogen (siehe Anlage C) erfiillt im Rahmen der Unter-

suchung zwei Funktionen:

- Das Ausfiillen des Bogens durch die Kinder ist Bestandteil
der Nachbereitung des Films. Er soll dem Pidagogen die Mog-
lichkeit geben, sich schnell einen Uberblick liber das zu ver-
schaffen, was den Kindern an dem Film besonders gut bzw.

besonders wenig gefdllt, um dann thematische Ansatzpunkte
fur die Aufarbeitung auswidhlen zu konnen.

- Dariiber hinaus liefern die Angaben der Kinder Informatio-
nen iiber die Wirkung des Filmes: Auf einer fiinfstufigen

Kunin-Skala wird die Anmutungsqualitdt des Filmes insge-
samt erfaft. Mit zwei offenen Fragen wird nach solchen Ein-
zelheiten gefragt, die den Kindern besonders gut bzw.
nicht gefallen haben. Ebenfalls auf der emotionalen Ebene
setzt die Frage nach der Sympathie bzw. Antipathie, die den
Filmkindern entgegengebracht wird, an. Die dafiir gegebe-
nen Begriindungen lassen bereits Riickschliisse auf die Iden-
tifikationsméglichkeiten, die der Film Kindern bietet, zu.
.Die Frage nach der Lieblingsbeschiftigung der Filmkinder
bezieht sich auf einen der wesentlichen kognitiven Aspekte
des Filmeinsatzes, auf das Erkennen der "Alltagssiichte".
Die Erhebung des Verhaltens in Konfliktsituationen sowie
des Freizeitverhaltens ldft es schlieBlich zu, den Bezug der
dargestellten Verhaltensweisen zur Realitdt der Kinder ein-
Zuschiédtzen.

Fragebogen fiir Erwachsene

In einem kurzen Fragebogen (siehe Anlage D) sollen die Reaktionen
der Erwachsenen erfaft werden:

- Jeweils auf einer fiinfstufigen Kunin-Skala kann die person-
liche sowie die den eigenen Kindern zugeschriebene Beurtei-

lung des Filmes wiedergegeben werden,
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- Eingeschétzt werden soll dariiber hinaus das Ausma® des Be-
zugs des Filmes zur Reslitat der eigenen Kinder sowie zu per-
sonlichen Schwierigkeiten und Problemen.

-~ SchlieRlich wird auch danach gefragt, wieweit die Notwendig-

keit anerkannt wird und die Bereitschaft besteht, den Film
gemeinsem mit den eigenen Kindern aufzuarbeiten.

Fragebogen fiir Betreuer von Kinder- und Erwachsenengruppen

In auBerschulischen Kindergruppen und in solchen der Erwachse-
nen- bzw. Familienbildung, also dort, wo die Nachbereitung des Fil-
mes Mitarbeiter der Projektgruppe iibernehmen, wird ein Fragebo-
gen eingesetzt, der sich an die Betreuer dieser Gruppen richtet
(siehe Anlage E1 hzw. E2). Aufgabe dieser Interviews ist es, Daten
zur Gruppensituation zu sammeln (u.a. zum Anla der Gruppentref-
fen, zur Stabilitit und Homogenitidt der Gruppe). Dariiber hinaus
wird der Betreuer aufgefordert anzugeben, welche besonderen Be-
dingungen die Reaktion der Gruppe auf den Film beeinfluft haben
konnten und wie der Film insgesamt bei den Mitgliedern der Gruppe
angekommen ist.

Lehrer—Fragebogen

Die Lehrer, die die Nachbereitung des Films in ihrer Klasse selbst
{ibernehmen, werden vor und nach dem Einsatz befragt (siehe Anla-
ge F). In der Vorbefragung werden zum einen Daten zur Klassensi-
tuation (Jahrgangsstufe, Anzahl der Schiiler und Geschlechterver-
teilung, Art und Haufigkeit der Beschdftigung mit Filmen im Unter-
richt usw.) erhoben. Zum anderen wird erfabt, welche Z{ele und Er-
wartungen der Lehrer mit der Nachbereitung des Filmes verbindet.
In der Nachbefragung wird der Lehrer aufgefordert, die Vorfiihrbe~
dingungen und die Reaktionen der Kinder auf den Film (auf der emo-
tionalen und kognitiven Ebene) einzuschidtzen. Zugleich soll der Ab-
lauf der Nachbereitung beurteilt werden, sowohl im Hinblick auf die
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Verwirklichung der selbstgesteckten Ziele als auch die aufgetrete-
nen Schwierigkeiten und Probleme. Weitere Fragen gelten der Mog-~
lichkeit der Einbeziehung des Films in die Elternarbeit und der Beur—

teilung des bereits vorliegenden Begleitmaterials.

Beobachtungsbogen

In einem Beobachtungsbogen (siehe Anlage Gl bzw. G2) trégt der
Beobachter der Filmvorfiihrung und der Nachbereitung zusammenfas-— .
send seine Einschiitzung des Ablaufs ein. Erfaft werden folgende In~

formationen:

- Die Vorfﬁhrbedingﬁngen umfassen Daten zum Ort und zur
technischen Qualitdt der Vorfiihrung.

- Die Angaben zum Verhalten wihrend der Vorfiihrung bezie-
hen sich im wesentlichen auf die Konzentration und Aufmerk-
samkeit der Kinder.

- Mit den Angaben zur Nachbereitungsphase wird u.a. Umfang
und Art der Beteiligung der Kinder beurteilt. Insbesondere
erfolgt eine Einschdtzung des Ablaufs hinsichtlich der Offen-
heit, mit der die Kinder eigene und andere Verhaltensweisen
besprechen.

Neben den Informationen, die mit diesen dargestellten - weitgehend
standardisierten - Erhebungsinstrumenten gesammelt wurden, liegen
der Auswertung die Verlaufsprotokolle der Nachbereitungen zugrun-
de.

Mit der Anlage der Untersuchung wurde von vornherein keine Repri-
sentativitit der Ergebnisse angestrebt. Da die Untersuchungsein-
heiten der Studie - bis auf die Daten, die anhand des Erwachsenen-
und des Kinder-Fragebogens erhoben worden sind- Gruppen von
Pergsonen waren, reicht die zu realisierende Zahl von 30 Filmeinsidt-
zen nicht aus, um zu quantifizierbaren Ergebnissen zu gelangen.
Ziel der Untersuchung war es alsc nicht, Aussagen iiber Verteilun-
gen zu machen, sondern angestrebt wurde, die Spannweite der beim

Einsatz des Films zu erwartenden Reaktionen zu verdeutlichen.
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2.3 Die zweite Phase der Untersuchung

Aufgabe der zweiten Phase war es, weiteres Material zu sammeln —~er-
ginzend zur ersten Phase jetzt auch in der Form standardisierten
Materials —, das eine Einschiétzung der Wirkung des Filmes sowie sei-
ner Nachbereitung und damit die Ableitung von Empfehlungen zum
Einsatz des Filmes ermoglicht.

Wie bereits erwidhnt wurde kurz vor Abschluf der ersten Studienpha-
se die Aufgabenstellung erweitert, indem auch die Arbeit mit Eltern-
gruppen Beriicksichtigung finden sollte. Angestrebt wurde die
Durchfilhrung von insgesamt 30 Einsiitzen des Filmes:

(a) 6 Einsiitze in Elterngruppen,

(b) 12 Einsédtze in auBerschulischen Kindergruppen, davon 6 im
Rahmen der Familienbildung gemeinsam mit den Eltern (unter
(a) erfaft) und

(e) 12 Einsiétze in Schulklassen des 4. bis 6. Jahrganges an
Grund-, Haupt- und Gesamtschulen sowie Gymnasien.

B B e S A i | S nitr 14 e e S i A i

Die beabsichtigte Struktur der Erhebung konnte jedoch nicht voll
realisiert werden. Besondere Schwierigkeiten bereitete es, kurzfri-
stig Kontakt zu solchen Gruppen der Familienbildung herzustellen,
in denen Eltern und Kinder im Alter der Zielgruppe des Films gemein-
sam anzutreffen sind.

Durchgefiihrt wurden schlieflich im Rahmen der zweiten Phase der
Untersuchung folgende 30 Einsitze:

- 5 Einsiitze in Elterngruppen,

- 11 Einsiédtze in auBerschulischen Kindergruppen, davon 4 im
Rahmen der Familienbildung gemeinsam mit den Eltern, 3 in
Kinderhorten, 4 in evangelischen und katholischen Kinder-
gruppen sowie

- 14 Einsdtze in Schulklassen des 4. bis 6. Jahrgangs, davon
3 an Grundschulen, 4 an Hauptschulen, 3 an Gymnasien und
4 an Gesamtschulen.
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Nicht in jedem Falle war es moglich bzw. erschien es sinnvoll, alle
vorliegenden Untersuchungsinstrumente einzusetzen. Beschrdnkun-
gen der fiir die Nachbereitung zur Verfiigung stehenden Zeit sowie
das niedrige Alter einiger Kinder in den auBerschulischen Gruppen
(vor allem im Rahmen der Familienbildung) fihrten dazu, da® der
Kinder-Fragebogen nur in 15 Gruppen eingesetzt wurde, so dal ins-
gesamt 271 verwertbare Fragebdgen vorliegen. Der Eltern-Fragebo—
gen konnte lediglich in vier Gruppen verwendet werden, Grundlage
der Auswertung bilden damit die Angaben von 43 Erwachsenen.

Das Material, auf das sich die Darstellung der Ergebnisse stiitzt,
stammt sowohl aus der ersten als auch der zweiten Phase der Unter-
suchung, deshalb soll zum Abschluf noch einmal ein Uberblick tiber
die Gesamtheit der Gruppen, in denen der Film eingesetzt wurde, ge-
geben werden:

- 7 Eltern bzw. Erwachsenengruppen,
- 11 auBerschulische Gruppen und
- 22 Schulklassen.
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3. Wirkung des Films auf Kinder

3.1 Wie gefillt der Film Kindern?

Keine Frage: "Warten bis Lili kommt" hat den Kindern sehr gefallen.

Von den 271 Kindern, die einen "Spielbogen" ausfiillten, kreuzten
269 jéwells eines der fiinf (Mond)Gesichter an, deren Mienen die Ur~
teile "gar nicht gut” bis "sehr gut" abbilden. Letzteres Priidikat fin-
den mehr als drei Fiinftel angemessen. "Gut" gefallen hat der Film
etwa einem Fiinftel, unentschieden ist nur ein Siebentel. "Nicht"
oder "gar nicht" begeistern konnen sich nur sehr wenige.

Wie gefdllt der Film Kindern?

EMH dchen
M sungen

ée?émt

Frage: Wie hat Dir der Film gefallen? Kreuze das Gesicht an!

Quelle: Gruppenweise Befragung von Kindern im Alter von 8 - 12
Jahren, Rheinland, Aug. - Nov. 1983




- 15 -

Auffillig ist, daf 90 Prozent der Middchen, aber "nur" 74 Prozent
der Jungen zu erkennen geben, ihnen habe der Streifen "gut" oder
gar "sehr gut" gefallen. Liegt das daran, daR es zur Rolle dieser
Jungen im besten Indianer-Spiel-Alter gehort, "cool" zu bleiben und
nicht zuviel Begeisterung zu zeigen, oder doch eher daran, da® der
Film eine Titelheldin hat, in der sich ihresgleichen besser wie-
dererkennen kdonnen?

Warum stie® der Film bei den Kindern auf so grofe Zustimmung? Auf
eine entsprechende in offener Form (also ohne Antwortvorgaben) ge-
stellte Frage sagen etwa zwei Fiinftel, das lige vor allem an den
traumhaften, unwirklichen Szenen (Stichwort: Fahrstuhl). Anders
als manche der Eltern meinten: Imaginires hat also nicht iiberfor-
dert - eher im Gegenteil! Originaltext der Kinder:

Was sie alles im Traum erlebt haben -ich fand das Zaubern
und im Keller gut —und im Keller wohnte - als die Kinder in
der Geisterbahn waren ~-das, wo sie mit dem Aufzug ganz
runter gefahren sind.

Um die 30 Prozent haken bei einzelnen Handlungen oder auch bei her-
ausragenden Eigenschaften der Filmkinder ein.

Und die Frisur von Anton fand ich superlustig - daB Lili zau-
bern konnte —wo Lili an den Klingeln geschellt hatte - dab
die Kinder verschieden waren (Punker usw.).

Nur etwa jedem zehnten hat der Film gerade wegen der Darstellung
der Alltagssiichte und ihres (familidren) Milieus gefallen.

Wo das Middchen (Marta) immer gerupst (geriilpst) hat -wo
das Méddchen so viel SiiBigkeiten gegessen hat.

Ebenfalls nur jedem zehnten Kind gefillt an dem Film die Art, in der
Beziehungen dargestellt werden. Von dieser Minderheit wird das
"Ende-gut - alles-gut-Schema" honoriert.

Weil die drei so erst drei Freunde waren und danach vier
waren ~- daf sie sie am Schluf akzeptiert haben.
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Zustimmung

Warum?
Anal ysegruppen sZahl :Am Film fanden besonders gut ...
sder :
: Be- :Traum :Einzel:Suech-:Bezie-:dif-
:frag- :und thand- :te u. :hungen:fuse
sten tFahr— :lungen:Milieu: s Gruen—
H tstuhl :Eigen-: H sde
H H 1schaf-: H :
: : sten H H :
: : H H : :
sabs. @ r i 2 3 A 3 4
Kinder insgesamt : 249 : 41 : 29 ¢ 10 3 10: 26
Geschlecht H : : H H H
Maedchen : 116 ¢ 41 : 24 3 11 : 10 : 28
Jungen : 133 ¢ 40 : 32 : 10 : 9z 24

Frage: An dem Film fand ich besonders gut ...

Quelle: Gruppenweise Befragung von Kindern im Alter von 8 ~ 12 Jahren,
Rheinland, Aug. - Nov. 1983

Wegen der generellen Akzeptanz des Filmes ist es nur zu plausibel,
da& eine grofe Mehrheit (249 von 271) es leicht findet, hinzukrit-
zeln, was einen besonders begeistert hat, aber nur gut die Hilfte
(154) auch Kritisches vermerken kann.

Bemerkenswert ist, daR in dieser Teilgruppe mehr als zwei Fiinftel
sich daran stofen, wie die Kinder im Film miteinander umgehen.
Die Kritik wendet sich freilich nicht gegen den Film, sondern gegen
das Verhalten und die Beziehungen der Filmkinder. Auch wenn man
- vor allem mit der Heldin Lili ~ so gelitten hat, daf die gllickliche
Auflosung am Schluk keinen vollkommenen Trost bietet: Das positive
Gesamturteil dem Film gegeniiber wird davon kaum getriibt.

Dab sie zu dem Mddchen Lili so gemein waren - Sachen vor
den Aufzug geschmissen haben -ich fand es doof, daB die
Kinder das Miédchen am Anfang verstoBen haben -daf die
Kinder an Lili Rache genommen haben.
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Solches "Mitleiden" hat freilich auch seinen positiven Aspekt: Bedeu-

tet es doch "Verstrickung” in eine Geschichte, den Aufbau von Iden-
tifikation, und damit Betroffenheit, die so schnell nicht wieder an

Wirkung verliert.

Quelle: Gruppenweise Befragung von Kindern im Alter von 8 - 12 Jahren,

Rheinland, Aug. - Nov. 1983

Ablehnung
Warum?
Anal ysegruppen :Zahl :Nicht gefallen hat ...
sder :
:Be~ :Traum :Einzel:Suech-:Bezie-:dif-
:frag- sund thand- :te u. :hungen:fuse
sten :Fahr- :lungen:Milieu: t Bruen-
: :stuhl :Eigen-: : :de
H H sschaf-: : :
H s sten H H :
sabs. ¢ Lz L s i A o3 %
Kinder insgesamt : 154 21 : 15 : 12 : 44 : 12
Geschlecht : H : : : H
Maedchen : 73 2 i8 : 12 ¢ 12 : &3 ¢ 3
Jungen : 81 ; 25: 19 : 12: 27 : 20
[Frage: Nicht gefallen hat mir ...

Auch auf den Zeichnungen, die die Kinder im Anschluf an die Vor-
fihrung und Aufarbeitung des Filmes in einigen Fillen angefertigt
haben, finden wir eine Reihe der Elemente wieder, die die Kinder be-
sonders faszinierten: (siehe Anlage H)

- die Hochhaus-Siedlung, Lili vor den Klingelschildern und -

Lilis Fahrstuhlwohnung,

- Antons Familie beim Fernsehen (vor allem das explodierende

Fernsehgerit),

- die Zerstorung von Lilis Fahrstuhlwohnung und deren Fol-

gen (die "Verzauberung" und die Tonnen-Szene) und
- schlieBlich die Akteure des Filmgeschehens: Marta, Zwille

und vor allem Lili und Anton.
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Aufgrund der hohen Akzeptanz des Films ist es verstdndlich, daf
dessen Liénge - soweit es die Aufmerksamkeit der Kinder betrifft -
keine Schwierigkeiten bereitet. Zwei Lehrer meinten zwar, die Kon-
zentration der Kinder liefe bei so langen Filmen nach; dies konnte
allerdings durch die Beobachter nicht bestitigt werden. Probleme
treten allenfalls bei auBerschulischen Gruppen auf, wenn auch sehr
junge Kinder (auferhalb der Zielgruppe) dabei sind, die vom Film
{iberfordert werden.

Die Reaktionen der Kinder wihrend der Filmvorfiihrung, die anhand
des Beobachtungsrasters registriert wurden, lassen Spannungsbo-

gen und einzelne Hohepunkte des Films erkennen:

- Schon die Anfangsszenen im Bus rufen die ersten Lacher der
Kinder hervor; in der Folge steigt die Konzentration und An-
spannung der Kinder weitgehend kontinuierlich an bis zu
dem Punkt, wo der Opa mit dem Trecker den erschopften
Anton von der Strafe aufliest.

- Die Darstellung des Familienlebens von Zwille, Marta und
Anton wird von den Kindern lebhaft und amiisiert verfoigt.
Besondere Heiterheit ruft Antons fernsehende Familie her-
vor.

- Uber die Zerstérung von Lilis Fahrstuhlwohnung erreicht
die Spannung bei Lilis Zauberspruch und dessen Folgen sei-
nen zweiten Hohepunkt.

- Bel den Szenen im Keller, in der Geisterbahn und vor allem
in der Tonne wird wiederum von Lachen begleitete stirkere
Unruhe spiirbar, hierauf mag zuriickzufiihren sein, da® das
Gesprich der Kinder in der Tonne, in dem die Funktion ih-
rer Alltagssiichte als Ersatzbefriedigungen deutlich wird,
von den Kindern kaum wahrgenommen wird. Nahezu regungs-
los und gebannt wird dann das Auftreten Lilis und des Opas
am Karussell beobachtet.
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- Abrupt lost sich diese korperliche Anspannung auf, als Zwil-
le aus seinem Bett fdllt und den Kindern klar wird: "Alles
war nur ein Traum". Die letzten lustigen Szenen im Bus
schlieflich tun ein iibriges, um aufgetretene Angste abzu-
bauen. Anhaltende Verunsicherungen hat es nach unserer
Finschitzung und auch nach der der befragten Lehrer nicht
gegeben.

Reaktionen wihrend der Filmvorfihrung

Unruhe/Anspannung Lachen

Im Bus
Endstation
Hochhaussiedlung
Auf dem Trecker
Vor dem Hochhaus
Auf dem Trecker
Im Hochhaus
Iwilles Familie
Martas Familie
Antons Familie
Lili

Im Fahrstuhl
Lilis Zauber

Im Fahrstuhl

Im Keller

In der Tonne
Geisterbahn
Rummelplatz

Vor dem Karussel
Iwilles Zimmer
Iwille im Aufzug
Im Bus

Einschdtzung der Reaktionen der Kinder anhand S-stufiger Ska-
len. Fiir die Skala "Unruhe/Anspannung" werden die Abweichungen
vom Mittelwert ausgewiesen.
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3.2 Bietet der Film Kindern die Méglichkeit zur Identifikation
mit seinen Hauptakteuren?

Die handelnden Personen des Filmes bieten fiir die jungen Betrach-
ter eine doppelte Herausforderung - ndmlich sich zu identifizieren
und kritisch Steilung zu beziehen. Beides trdgt dazu bei, da® man
sich auf die Sache einlédft.

Die folgende Gegeniiberstellung von Beliebtheit und Ablehnung
zeugt von der Herausforderung .

.Einstellung gegenilber den Filmkindern

Beliebt bei... Abgelehnt von...

-
—
—
[

| .

Anton

Marta

Insgesamt [ Jungen B Madchen

Frage: Welches der Kinder aus dem Film mochtest Du als Freund
oder Freundin haben?
Und welches der Kinder magst Du am wenigsten?

wuelle: Gruppenweise Befragung von Kindern im Alter von 8 - 1¢
Jahren, Rheinland, Aug. - Nov. 1983
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Marta ist eindeutig die Negativ-Figur, Lili - nicht ganz so eindeu-
tig - der Star. Zwille provoziert nicht allzuviel Zuneigung - freilich
noch weniger Abneigung. Anton schlieflich bewegt die Gemiiter von
knapp zwei Dritteln der Kinder - fast so viele wie die kleine Zaube-
rin mit dem Stoffaffen. Die, die er beschiftigt, polarisiert er:

Gleich grofe Fraktionen sind fir und gegen ihn.

Gehen wir etwas ins Detail: Midchen mégen ganz besonders gerne
Lili. Fast alle -im Gegensatz zu nur etwa einem Viertel der Jungen -
mogen die zauberbegabte Gore. Die Jungen schidtzen vor allem Anton
als Freund, freilich wird er nur von 11 Prozent der Middchen ge-
nannt. Ahnlich - allerdings auf niedrigerem Niveau - ist das Verhiilt-
nis gegeniiber Zwille. Gegeniiber Marta, die als Sorgenkind eindeu-
tig charakterisiert ist, herrscht Einmiitigkeit., Auf die Frage, ob
durch solche Prédsentation im Film dicke Kinder zusitzlich stigmati-
siert werden, wird an anderer Stelle noch niéher eingegangen: Anzu-
nehmen ist, daf der Film Anlaf bieten kann, Stigmatisierung be-
wuflt zu machen, so daf sie be- und verarbeitet werden kann.

Ubrigens, Anton, der Vielseher, kommt bei denen nicht ganz so gut
weg, die eigener Bekundung nach "gestern nachmittag" nicht fernge-
sehen haben (also wahrscheinlich weniger heftige TV-Konsumenten
sind): ein Hinweis darauf, daf nicht nur sein mitunter ruppiges Ge-
habe, sondern gerade auch seine - ach so verbreitete und selbstver—
stindliche - Sucht, Kritik herausfordert.

Bereits in den Begriindungen dafiir, warum men jemandem mag oder
nicht (die Kinder wurden durch eine offene Frage im Spielbogen auf-
gefordert, ihre Assoziationen zu den handelnden Figuren aufzu-
schreiben), wird deutlich, wie sehr begriffen wurde, worum es
geht:

Wer Anton mag, findet ihn vor allem deswegen sympathisch, weil er
in ihm seine Alltagssucht wiedererkennt und weil fiir ihn dessen
Punk-Look einfach "in" ist. Wer Lili mag, schédtzt vor allem ihre
Phantasie und das natiirlich-Normale, das sie den "Ersatzbefriedi-
gungen" der anderen entgegensetzt.
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Begruendung

der Belisbtheit

Pnalysagruppen 1lahl :Die Kinder sind belisbt
1d9er reaQen der (des)

1ba- t1iweil sie ... sind)
térag=- 1

1ten  Sucht-iPhantainorsalzlustigiAus- 1alleinimn  sklug tAnget tdif-~-

H] trolle 1810 u.: ] taehens: tguter ' 1fuse

] 1 1lau- 1 t ] 1 sKuapaeli 1 tGruen-

] 1barn 1 H H H 1 ] ] ide

] ' ] ] ] 3 1 H ] t 1
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Fragm  Warua? Begruasnds!

Ouelie: Gruppenweise Befragung von Kindern 1s Alter von 8 - 12 Jahren, Rhasnland, Aug. -
Nov. (983 .

Wer -die am meisten abgelehnte - Martha kritisiert, dem geht es
hauptsichlich um ihre FrefRsucht und um sonst (fast) nichts. Wer
Anton nicht gut leiden kann - wir wissen, da® er die Geister schei-
det -, Kkritisiert vor allem das, was andere schitzen: die Fernseh-
manie sowie seine Angeberei, sein Starktun, das gelegentlich in Rup-
pigkeit ausartet. Bringt die filmische Gestaltung Lili schon fast an
die Grenze zum Midrchenwesen, so bietet Anton geniigend Reibungs-
flichen. Seine Sucht wird einerseits so sympathisch, andererseits
80 provozierend dargestellt, da® sich pridchtig dariiber streiten
liBt,

Pegruendung

der Ablehnung

Anal ysegruppen slanl 10ie Kinder werden abgelehnt
ider twegqen der (des)
1Be— 1iwml s1@ ... sand)

sfrag~ 1

iten 1Sucht=1Ange~ tAus- 1lang- tkein dié-
: tralle sbere: i1sshensiweiligiguter ifuse
] ] ] ] t 1 Kuape] 1 Bruen-
t 1 : 1 1 [] 1de

! ] ] 1 ' t 1

H 1 ] 1 1 1 1

sabs. 1 X ¢ X 1+ I 1 T+ T a1 X
] 1 1 1 . ) )

b | L] 1 1 H H H '
l\r.:t.“:-“r\m° [ Y A | 43 1 3 19 : 71 10 3 13
Rarta 1 148 L S O] 4 3 8 11 &
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Frage:  Marua? Begrusnde’

Guells: Gruppenweise Befragung von Kindern i1a Alter von 8 - 12 Jahren,
l Aheinland, Aug. - Nov, 1983
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3.3 Finden Kinder ihre eigenen Lebensverhiltnisse in dem Film

wieder?

Sprechen sie offen uiber ihre Situation?

Schon in den Begriindungen - warum man bestimmte Filmkinder mag
oder nicht mag - wurde klar, daR die Darstellung der Kinder iliber-
wiegend als realitdtsnah empfunden wird, sie durchaus als potentiel-
le Freunde anerkannt werden.

Die Einschitzung des Verhaltens der Kinder wihrend der Nachberei-
tung durch die Beobachter macht dariiber hinaus deutlich, dabk die
jungen Zuschauer von dem Film angesprochen werden, dabk sie moti-
viert sind, sich mit dem Filmgeschehen auseinanderzusetzen: Die
Reaktionen werden iiberwiegend als konzentriert, aber zugleich

spontan, lebhaft, offen und interessiert eingeschitzt.

Reaktionen wadhrend der Nachbereitung

Lebhaft r——-- Unbeteiligt

l
'
i

Chaotisch : Konzentriert
1
!

Spontan : Zuriickhaltend
]
|

Interessiert : Gelangweilt
|
!

Gehemmt L Uffen

Einschdtzung des Verhaltens der Kinder wahrend der Machberei-
tung durch den Beobachter anhand eines 5-stufigen Polaritdten-
profils; Basis der Beobachtungen: 21 Filmeinsdtze
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Auf die Frage, wo die Kinder zuallererst ihre eigene Situation und
ihre Lebensverhaltnisse in das Gesprich oder auch in die Rollenspie-
le einbringen, sind zundchst die Alltagssiichte zu nennen. Dies ist
allerdings nicht zuletzt guf die Steuerung im Rahmen der Nachberei-
tung zurickzufiihren. An erster Stelle steht dabei, wie bei den Er-
wachsenen, das Fernsehen.

Als Beispiel sei ein Gesprdachausschnitt im Anschluf an ein Rollen-
spiel zum Thema "ein ganz normaler Fernsehabend", bei dem es zu
handfesten Auseinandersetzungen gekommen ist, angefiihrt.

Bei uns geht das nicht ganz so schlimm zu, aber dat man mal
umschaltet, das machen wir auch. Wenn unser Vater raus-
geht, dann schalten wir um. - Wir sehen besonders am Wo-
chenende. - Ich guck' fast jeden Tag. - Das macht Spaf, das
ist nicht so langweilig. — Wenn ich aus der Schule komme,
dann mach' ich Hausarbeiten. Dann kommt mein Vater und
schldft. Dann fahren wir in den Garten. ~Das wiirde ich
nicht aushalten. Dann wiirde ich zu Oma und Opa gehen oder
zu Nachbarn.

Kinder bekennen sich also meistens ohne Hemmungen zu ihrer Vorlie-
be fiir das Fernsehen. Sie sind vielfach auch in der Lage, Griinde
fir ihre Begeisterung anzugeben und damit thr Verhalten zu recht-
fertigen. Gerade in der Auseinandersetzung mit der Person Lili und
derem "alternativen" Verhalten wird Partei genommen fiir das Fern-
sehen. .

Ich find Lesen und Fernsehen besser (als Spielen). Da lernt
man, was in der Welt vor sich geht. Da lernt man etwas iiber
Tiere, die sieht man ja in der Stadt nicht.

Aber es gibt auch Kinder, die - wie die Mehrzahl der Erwachsenen,
mit denen wir es wihrend der Untersuchung zu tun hatten ~ bezeu-
gen, nicht viel vom Fernsehen zu halten. Vor allem iltere Kinder
und Gymnasiasten duBern sich in einer Weise, die verdeutlicht, dag
sie wissen, welches Verhalten von ihnen erwartet wird. Die folgen-
den Diskussionsausschnitte, in denen das Thema zugleich kontro-
vers angegangen wird, veranschaulichen diese Haltung.

Wir haben keinen Fernseher, bei uns ist ne' bessere Atmo-
sphire, weil wir viel gemeinsam machen. - Ab 17.00 Uhr wird
bei uns ferngesehen. - Ohne Fernsehen verblodet man. - Bei
uns wird nicht viel geguckt, wir sind viel draufen. -Ich
find' das total bléde, den ganzen Tag fernzusehen. - Das
viele Fernsehen ist schéddlich fiir die Augen und fiir die Ner-
ven.
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Bei dem dann anschlieRenden Rollenspiel zum Thema "Fernsehabend"
will dann jeder aus dieser Gruppe mitspielen, auch diejenigen, die
eben noch angegeben hatten, nie fernzusehen. Ein Junge, der sich
besonders deutlich vom Fernsehen distanziert hatte, im iibrigen den
ganzen Film fiir "oberfldchlich" und "kindisch" hilt, iibernimmt mit
Begeisterung die Rolle des Vaters, eines leidenschaftlichen Sport-
schau-Anhéngers. Offen muf hier bleiben, ob in den wiedergegebe-
nen verbalen AuBerungen der Kinder lediglich sozial erwiinschtes
Verhalten, das in keiner Weise die Wirklichkeit widerspiegelt, zum
Ausdruck kommt, oder aber, ob der Reiz des Spieles dazu fiihrt, in
~ der eigenen Person fremde — Rollen zu schliipfen. Klar aber diirfte
sein, daf die rein verbalen Bekundungen vielfach an der Oberfliche
bleiben, das Rollenspiel dagegen die Moglichkeit erdffnet, eigenes
oder aber das Verhalten anderer (noch einmal) nachzuempfinden und
anschliebend im Gespridch aufzuarbeiten.

Ansetzend an dem Film thematisieren Kinder in einigen Fillen auch
familidre Prcbleme, wie z.B. Kommunikationsschwieri'gkeiten Zwi-
schen Kindern und Eltern, das heift Konflikte, die auf die Fixie-~
rung der Erwachsenen auf das Fernsehen, aber auch auf das Lesen,
zurickzufiihren sind. Damit werden im ilibrigen Probleme angespro-
chen, die in den Erwachsenen—-Runden kein einziges Mal zur Sprache

kamen.

Bei Zwille war die Familie doch normal. Wenn mein Vater Zei-
tung liest, ldbt er sich auch durch nichts stéren. - Mein Va-
ter vertieft sich auch immer in die Fernsehzeitschrift oder
in die Zeitung. Wenn ich ihn dann frage, ob ich raus darf,
dann sagt er "ja" und wenn ich dann wieder nach Hause kom-
me, fragt er "wo warst' Du denn?". Dann kann er sich gar
nicht mehr daran erinnern, daf er es mir erlaubt hat. - Bei
meinem Vater, wenn er Tagesschau guckt oder liest, ist das
ahnlich. - Meine Schwester darf man nicht stdren, wenn sie
liest. -~ Das ist bei meinem Bruder genauso, wenn er fern-
sieht. -~ Wenn mein Vater irgendwas macht und er schafft das
nicht und ich sag' "kann ich helfen?", dann will er es allein
schaffen. - Mich darf keiner storen, wenn ich Hausarbeiten
mache. —Wenn meine Mutter eine Serie sieht, dann ldRt sle
mich verhungern. -1Ich guck' dann in die Fernsehzeit-
schrift, wie lange das dauert, und wenn es zu lange dauert,
fange ich an, ihn zu storen.
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Wihrend sich in diesem Punkte keine Parallelen zu Auferungen von
Erwachsenen aufzeigen lassen, gibt es in anderer Hinsicht Uberein-
stimmung: Das Fernsehen gibt in den Familien immer wieder Anstof
zu Auseinandersetzungen vor allem zwischen Kindern und Eltern.
Damit werden aus der Sicht der Kinder die Probleme deutlich, die Er-
wachsene damit haben, den Fernsehkonsum ihrer Sohne und Todchter
zu regulieren. Allerdings laufen diese Konflikte nicht so aggressiv
ab, wie in den meisten Rollenspielen dargestellt. Zur Veranschauli-
chung wird wiederum ein Gesprichsausschnitt nach einem solch hand~
greiflichen Spiel angefiihrt.

Jeder wollte das Fernsehen ausmachen oder ein anderes Pro-
gramm einschalten. - Wir gucken immer alles zu Ende. - Mei-
ne Mutter kommt immer rein und sagt: "Hort auf, Fernsehen
zu gucken, sonst kriegt ihr viereckige Augen". - Meine Mut-
ter will nen' Film gucken, mein Vater Sportschau, dann neh-
men wir Sportschau auf Video auf. -Ich gucke immer abends
bis 21.00 Uhr, weil meine Eltern dann erst nach Hause kom-
men.

Eine weitere Ubereinstimmung zwischen Erwachsenen und Kindern
gibt es in der Hinsicht, dab zwar das Fernsehen einen breiten Raum
in .den Diskussionen einnimmt, das Thema "zuviel Essen" dagegen
nur selten und zumeist nur auf ausdriickliche Nachfrage angespro-
chen wird.

Frage: Kennt ihr Situationen, wo ihr eft, obwoh] ihr eigent-
lich gar keinen Hunger habt? Antworten: Wenn ich lese und
beim Fernsehen muf ich immer etwas essen. - Wenn wir ir-
gendwo hinfahren und es langweilig ist.

Wenn ich mich langweile, gehe ich zur Mutter und frage nach
finf Mark, dann bekomme ich eine Mark und gehe dann ans
Biidchen und hole mir eine gemischte Tiite.

Diese Zuriickhaltung gegeniiber dem Thema "Essen" mag daran lie-
gen, daB "FreBsucht" fiir die Kinder -anders als Fernsehen und
Comics lesen ~ eindeutig negativ besetzt ist. Darauf haben schon die
Ergebnisse zur Sympathie bzw. Antipathie gegeniiber den Filmkin-
dern und die in diesem Zusammenhang eindeutige Rolle Martas und
ihrer Lieblingsbeschaftigung hingewiesen. In zwei Fidllen ist es im
Rahmen der Filmeinsatze auch dazu gekommen, daf Kindern {hr
"Dicksein" und stindiges Essen mehr oder minder deutlich zum Vor-

wur{ gemacht wurde. Fernsehen und Comics lesen wurden zwar auch
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hin und wieder einzelnen Schiilern zugeschrieben, aber nie in bosar—
tiger Weise. Klar ist allerdings, daR diese Diskriminierung einzel-
ner nicht durch den Film verursacht wird, sondern dieser nur den
AnlaB fiur das Aufbrechen alter Konflikte bildet. Unter Umstinden
kann damit der Film dem Péddagogen einen durchaus gewiinschten An-
satzpunkt fiir die Aufarbeitung solcher Problemfille geben, so au-

Berten sich jeweils mehrere Betreuer von Kindergruppen.

Auf die Frage, ob die Alltagssiichte der Filmkinder such fiir die jun-
gen Zuschauer Ausweichstrategien sind, also etwas, was man tut,
um sich abzureagieren, ohne sich mit einem Problem auseinanderset-

zen zu miissen, darauf gibt ein weiteres Ergebnis der Auswertung
des Spielbogens AufschluB.

Dewaml tigung

von Schul asrger

Anal ysagruppan 1lahl  iUs den Aerger in der
ider 1Schule zu vergessen ...
1 ba- ] ———- - e s e
1irag- ireden 1hosrenispile- ilesan i1sehen jtrei- 1lesen (essan iaschaniaschen
1tan tait thusLk tlen iComicuzfern shen ten totwas tenlbat;etwan

H tden T T S ] 1Sport 1Buch tlLecke-tMusih 1ande-
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tabs. ¢ i T 1 | S 11 S iz 1 F S X 3 X
Kinder inigesast @ 2358 : 52 34 1 3. 211 19 : 14 1 16 1 11 3 Bt -]
1 [ t ] ] ] [ : H [ :
Gaschlecht ] ' 1 ] H i H H 1 t H
Rasdchan s 11722 &4 3 34 31 151 13 ¢ 18: 23 : 73 10 9
Jungen « 141 ¢ AL 33: 35 27 & 23 ¢ 13 3 11 3 14 4 b3 7
1 1 [ 3 t ] [ 1 H 1 t
- o 3 t 1 1 ] t 1 1 T [} i
Syapathie ] 1 3 ] 1 1 t ] H H ]
Antan 3 Bl 1 33 351 h 3] 27 1 31 146 ¢ 4 12 : L 3
Lalt t 1333 &2 3 36 3 31 16 1 16 1 171 211 10 » 9 9
[ [ H i H t : s ) 1 [
[ i t 1 1 1 ] 1 1 1 [
Abl ehnuny H 1 H 1 ] [ 1) 1 1 [] ]
Anton 3 731 43 1 3B 313 14 1 [ R ] 151 20 & 11 2 L] 12
Marta ] H 30 3 335 33 2 20 3 18 3 151 10 3 10 3 7
] & 1 1 1 ’ s 1 t 1 t

168

Fragem Stell Dir einaal vor, Du hast Aerger in der Schule gehabt. Was tust Du, wenn Du nech
House homsst, dasit Du das schnell vergisst?

Ousile: Gruppenwsise Beiragung von Kindern 1a Alter von 8 - 12 Jahren, Rheinland, Aug. -
Nov, 19683
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Danach stellt sich die Mehrzahl der Kinder bei Arger in der Schule
dem Problem und redet mit den Eltern dariiber, erst in zweiter Linie
werden Trosterchen wie "Musik horen" und "mit Freunden spielen”
genannt. Fernsehen, Comics lesen und naschen erscheinen in diesem
Zusammenhang relativ unwichtig.

Wie man auf Arger in der Schule reagiert, das hdngt vor allem von
der Geschlechtsrolle ab. Das zeigt sich insbesondere an einem
Punkt: Ein Junge, der "etwas ausgefressen hat", tendiert weniger
dazu, es den Eltern zu beichten, als ein Mddchen.

Wenn auch die Alltagssiichte zur Bewiltigung von Arger in der
Schule weniger taugen (oder haben uns manche Kinder einen Baren
aufgebunden, weil sie den Braten der Fragestellung riechen konn-
ten?), sie sind einfach ein Stiick soziale Wirklichkeit. Denn auf die
Frage "Was hast Du gestern nachmittag alles getan?" geben mehr als
die Hélfte der Kinder an, ferngesehen zu haben. Andere Aktivititen
werden jeweils von kleineren Fraktionen genannt.

Aktivitasten
s Machsittag
Anal ysagruppen tlanl 1Gestern nachmittag haben ...
sdar 1
1Be= sterngeimit iMusik tie 1Sport rBuch i1Comicsaimit  tmusi-
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Frage: das hast Du gestern nachasittag aliles getan?
Qusller Gruppenwsiss Batragung von Kindern 1s Alter von B - 12 Jahren, Rheinland, Aug. -
Nov. 19783
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Damit bestidtigt sich der Eindruck aus den Gespridchsverldufen: Fern-
sehen hat einen Stellenwert, der es ausschlieft, iiber Abstinenz von
dieser Art Welterfahrung auch nur zu diskutieren. Worum es allein
gehen kann, ist ein selektiver und bewuBter Umgang mit dem Me-
dium. Hier scheinen die Miadchen den Jungen einiges voraus zu ha-
ben. Bei ihnen driicken Aktivitidten wie die - rollenkonforme — Mithii-
fe im Haushalt, aber auch das Lesen (von Biichern) den Fernsehkon~
sum: Wahrscheinlich ist, da® sie deswegen auch eher zum Auswihlen
neigen.

Als letztes sei zur Frage der Identifikationsmoglichkeiten, die der
Film Kindern bietet, ein Ergebnis aus der Befragung der Lehrer an-
gefiihrt. Etwa zwei Drittel von ihnen sind der Auffassung, dak die
Kinder ihre eigenen Lebensverhiltnisse, ihr Verhalten und ihre Kon-
flikte wiedererkennen. Die iibrigen sind insbesondere skeptisch, ob
die Kinder die Problematik im Verhaiten der Filmkinder erkennen
und damit den Bezug zu eigenen Abhingigkeiten bzw. Ersatzbefrie-

digungen herstellen kénnen.
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3.4 Kognitive Aspekte

3.4.1 Verstehen Kinder die Filmhandlung?

Einen zentralen Punkt der Kritik der Erwachsenen an dem Film bil-
dete die Vermutung, die Kinder seien iiberfordert, sie bekimen den
Inhalt des Films gar nicht mit (vgl. 4.3). Dem ist entgegen zu hal-
ten, da® nach unserer Erfahrung und Einschiétzung, Kinder nicht
nur sehr viele - scheinbar unwichtige - Eiﬁzelheiten, sondern auch
Handlungszusammenhiinge wahrnehmen und sich an diese auch noch
nach sehr langer Zeit erinnern kénnen. Bei jedem der Einsiétze wur-
de ersichtlich, dak einige der Kinder den Film bereits im Fernsehen
gesehen hatten. So erzdhlten hdufig diejenigen, die den Film schon
kannten, ihrem Nachbarn wihrend der Vorfiihrung, was in der nich-
sten Szene alles passieren wiirde. So lautet z.B. ein Kommentar wih-
rend der "Tonnen-Szene":

Die tridumen das nur, ich hadb' den Film doch schon gesehen.

Ebenfalls darauf, dakR die Kinder fasziniert sind von den Ubergin-
gen zwischen Realitit und Phantasie und durchaus erkannt haben,
wo Traum und Wirklichkeit ineinander tibergehen, verweist eine Be-
merkung kurz nach der Zerstéorung von Lilis Fahrstuhl-Wohnung,
die das Kommende vorwegnimmt:

Jetzt zaubert die!

Daf der Film.. den Antons Familie im Fernsehen verfolgt, wiederer-
kannt wird, deutet nicht nur auf die Fernsehleidenschaft der Kin-
der hin, sondern macht auch deutlich, mit welcher Aufmerksamkeit
Einzelheiten wahrgenommen werden. Welchen Eindruck die Hochhaus-
atmosphidre, die Massierung der Wohnungen, bei den Kindern hinter-
laBt, lassen die Ausrufe wahrend der Vorfithrung erkennen; einer
der jungen Zuschauer hat die Klingelschilder offensichtlich gezahlt:

"34!". Auch in den Zeichnungen werden diese Klingelschilder sehr



liebevoll dargestellt. Ein weiteres Beispiel fiir die Genauigkeit, mit
der Details des Filmgeschehens wiedergegeben werden, liefert der
folgende Ausschnitt aus der Nacherziéhlung des Inhalts durch einen

Jungen.

Sie gehen durch einen Gang zur Geisterbahn. Zuerst kommt
ein Wagen, wo eine Frau mit Kindern drin sitzt, und dann
noch ein Wagen, wo zwei Leute drin sitzen. Der dritte Wagen
ist leer, da springen sie rein.

In den Rollenspielen werden lange Sequenzen nahezu wortlich nach-
gespielt. In einem Fall werden parallel laufende Handlungen - einer-
seits Anton, Marta und Zwille im Fahrstuhl sowie andererseits Lili
beim Opa auf dem Trecker - gleichzeitig gespielt.

Auch die Zeichnungen geben wieder, was die Kinder vom Inhalt des
Films mitbekommen haben. Als Beispiel fiihren wir zwei Szenenfolgen
an, die jeweils eine Gruppe von Kindern gemeinsam in Anlehnung an

Comics gezeichnet hat: (siehe Anlage H)

- In mehreren aufeinanderfolgenden Bildern wird das Gesche-
hen in Antons fernsehender Familie wiedergegeben.

- Das "gliickliche™ Ende des Films, die Freundschaft zwischen
Martha, Zwille und Anton, hat - wie bereits erwdhnt - bei
‘den Kindern groken Anklang gefunden.

3.4.,2 Erkennen Kinder die Grenzen zwischen Phantasie und Reali-
tat?

Die Uberginge zwischen Traum, Phantasie und Realitdt werden - was
von vielen Erwachsenen bezweifelt wird - von den Kindern durchaus
wahrgenommen, aber auch problematisiert,

Als das Miadchen den Fluch rausgelassen hat, war das ge-
triumt oder echt? - Auf einmal haben die das getrdumt, aber
dann auch wieder nicht. - Die haben alles gepliindert, dann
sind sie runtergegangen, dann war es ein Traum auf einmal.

Es gibt doch nirgendwo im Hochhaus einen Fahrstuhl, in dem
man wohnen kann. - Wieso? Das geht doch!

D_a& alle denselben Traum haben, so etwas gibt es doch gar
nicht. - Doch das gibt's! - Nein, das gibt’s nicht! - Doch!
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Der Film war durcheinander, unwahr. Man hat erst am Ende
erfahren, daB das alles getrdumt war, alles so komisch. Ich
hab' den Film schon mal gesehen, da habe ich ihn aber gar

nicht verstanden. In Triaumen ist alles so unwahr.

Die letzte Auberung ist aber eine Ausnahme. Weit iiberwiegend - dar-
auf verweisen auch die Becbachtungen widhrend der Filmvorfiih-
rung - wirken die Kinder durch die Ubertreibungen, den Wechsel
zwischen Phantasie und Realitit weder verwirrt noch verunsichert.
Ein generelles Hindernis zum Verstindnis des Films kann darin
nicht gesehen werden. Im Gegenteil: Der Reiz des Films wird eher
erhoht, die Bereitschaft der Kinder, sich damit auseinanderzuset-
zen, wird gefordert.

3.4.3 Erkennen Kinder die dargestellten Alltagssiichte und ihre

Entstehungsbedingungen?

Dak die Lieblingsbeschiéftigungen der Akteure von den Kindern er-
Iiannt werden, darauf weisen eine ganze Reihe der bereits darge-
stellten Ergebnisse hin.

In Ergdnzung zeigt zunidchst die Auswertung der Befragung der Leh-
rer, daB die grofe Mehrheit von ihnen der Auffassung ist, die jewei-
ligen Alltagssiichte wiirden von den Kindern schon wihrend der Vor-
fiihrung wahrgenommen. DaR die Filmkinder Marta, Zwille und Anton
etwas ibermiftig tun, was sonst nicht (unbedingt) schadet, daR sie
also im Alltag ihren "Siichten” leben, wird von der grofen Mehrheit

unserer jungen Zuschauer miihelos erkannt.

Dennoch gibt es Unterschiede, die dadurch zu erkldren sind, dag
die Konturen unserer kleinen Siichtigen unterschiedlich scharf ge-
zeichnet sind und ihr Verhalten nicht gleichermalen negativ bewer-
tet wird ("viel fressen" ist schlimmer als "viel fernsehen" oder
"stindig Comics lesen"). So zeigt ein einfacher Satzergdnzungstest,
dak fast alle Kinder (99 %) "Vielfra®" Martas Sprechblase richtig

vervollstandigen konnen, Anton und Zwille aber "nur" von 88 bzw.

84 Prozent ihrer typischen Sucht iiberfiihrt werden.
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Anzunehmen ist auch, da® den Kindern das wesentliche Merkmal die-
ser Alltagssiichte, das Fixiertsein auf eine einzige Tatigkeit, be-
wuBt wird; dazu einige Kommentare, die widhrend der Filmvorfiih-

rung fielen:

Der liest immer, der Typ. - Was ist das fiir 'ne Familie, alle
lesen sie. - Die sind ja alle immer am lesen. -~ Die sind ja lese~
siichtig.

Die ganze Familie hingt vor der Glotze. - Das (die "Hor Zu")
ist sein Allerheiligstes. — Der immer mit seiner Hor Zu!

Da friét die ja schon wieder! -Das ist ein verfressenes
Weib! - Die muf was essen. - Die will fressen, die hat nichts
anderes zu tun.

Daf vor allem die Einseitigkeit des Verhaltens auf Mi&fallen und Kri-
tik stoft, kommt sehr gut in dem Kommentar eines Jungen zum Aus-

druck.

Ich finde das nicht gut, daf die immer dasselbe machen. Ich
finde, man kann alles machen. Vormittags lesen, nachmit-
tags fernsehen, dabei essen und zwischendurch spielen. Man
kann doch auch mit Freunden fernsehen und dabei Chips es-
sen.

Skeptischer mub allerdings die Frage eingeschidtzt werden, ob Kin-
der auch die Ursachen dieser Verhaltensweisen erkennen. So sind
die Lehrer nach der Vorfiihrung in ihren Klassen geteilter Meinung:
Etwa jeder zweite meint, da® die Schiiler zumindest im Ansatz - ent-~
weder durch den Film allein oder im Verlaufe der Nachbereitung -
die Entstehungsbedingungen der Alltagssiichte erkannt hitten.

Weitgehend klar zu sein scheint den Kindern jedenfalls, daf diese
Siichte gelernt werden; die Ahnlichkeit des Verhaltens von Kindern
und Eltern, aber auch von Lili und ihrem Opa fillt den Kindern auf.

Die ganze Familie tut das immer. Aus Gewohnheit. Denen
wird nichts anderes geboten. Die Eltern machen das vor. Die
werden in die Familien reingeboren. Die Kinder geben sich
auch gar keine Miihe, da wieder rauszukommen. Schon das
Baby saf vor dem Fernseher.
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Aber bei einigen Kindern gehen die Erkenntnisse, die sie aus dem
Film gewonnen haben, doch noch tiefer, sie erkennen, daf die All-
tagssiichte die Funktion der Ersatzbefriedigung haben; sie spiiren

also, was den Kindern wirklich fehlt.

Marta gefiel mir nicht gut. Die war traurig, die bedrickte
etwas, deshalb hat sie immer so viel gegessen. — Sie hat auch
gesagt, daf ihre Mutter sie gar nicht lieb hat. Sie denkt,
wenn sie ihr mal SiiBigkeiten gibt, dann sei das genug...
~ ... Die waren alle irgendwie bedriickt, weil sie niemand
gern hatte.

Allerdings bleibt festzuhalten, daf die Szenen, in denen die Ursa-
chen der Alltagssiichte der Kinder thematisiert werden, fiir viele
nicht deutlich genug herauskommen. Dies zeigt sich darin, daf die
fiir diese Frage zentrale Stelle des Films - das Gesprich in der Ton-
ne - von vielen Kindern nicht wahrgenommen wird: Auf den Zeichnun-
gen erscheint sie nicht, in den Rollenspielen wird sie durchgingig
ausgelassen.

3.4.4 Werden Kindern alternative Verhaltensweisen déutlich?

Kinder erkennen, daR Lili anders ist als die anderen Filmkinder.
Das haben wir bereits den Antworten auf die Frage, wen man - aus
welchen Griinden - mag bzw. nicht mag, entnommen. Wie bereits er-
wihnt, wird dabei das Verhalten Lilis iiberwiegend, aber nicht in
jedem Falle, positiv bewertet.

Auch aus den Gesprédchen in den Kindergruppen geht hervor, dabf
die wesentlichen Eigenschaften Lilis, ihre Phantasie, ihre Kreativi-
tit sowie ihre Versuche, Kontakte zu kniipfen, wahrgenommen wer-
den. Als Beispiel sei die Reaktion von Kindern auf die Frage einer
Mitschiilerin, was der Titel des Films zu bedeuten habe, angefiihrt.

Weil sie erst durch Lili merken, daf es auBer Essen, Fernsge-
hen und Comics noch etwas anderes gibt. - Erst durch Lili
passiert was. — Lili hat ihnen Phantasie gegeben. Sie kdénnen
jetzt was anderes machen. - Wenn Lili kommt, wird es lustig.
- Es gibt Moglichkeiten, etwas anderes zu tun, als vor der
Glotze zu sitzen.
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Wie steht es aber nun mit der Umsetzung von Phantasie und Kreativi-
tit im Alltag der Kinder? Spiele der Kinder geben Aufschluf iiber.
die Moglichkeiten und Grenzen solch "alternativen" Verhaltens.
Nach der Vorgabe an die Kinder "Was konntet ihr in eurer Freizeit
tun, wenn der Fernseher kaputt ist?" spielen einige Kinder der
Gruppe pantomimisch etwas vor, die ilibrigen miissen es erraten.
Nach einer Reihe solcher Spieie kommt es zu foigender Sequenz.

Zwei Jungen spielen FuBball; einer schieft aus Versehen
eine Fensterscheibe kaputt. Ein dritter Junge tritt als Er-
wachsener auf und schimpft mit ihnen.

Ein Junge legt eine Platte auf den Plattenspieler, hort laute
Musik. Sein Vater kommt ins Zimmer, beschwert sich und
stellt die Musik leiser.

Zwei Kinder klettern auf einen Baum, pfliicken und essen
Apfel. Der Besitzer des Gartens vertreibt sie.

Zwei Madchen spielen auf einer frisch gemidhten Wiese mit
dem herumliegenden Gras. Der Mann mit dem Rasenmidher
kommt, fiihlt sich gestdirt und vertreibt sie.

In dem anschlieBenden Gesprich begriinden die Kinder ihr Spiel.
Immer wieder stoBfen sie an Grenzen, die von Erwachsenen gesetzt
werden: Ihr Spielplatz sei gerade abgerissen worden, iiberall wiirde
gebaut, -nirgendwo - weder auf der Baustelle noch auf der Strabe-
diirften sie spielen.

Wir sehen wieder: Der Film gibt Kindern AnlaR, fordert sie dazu
auf, sich mit ihren Lebensverhiltnissen auseinanderzusetzen und

sich mit ihren Wiinschen und Bediirfnissen zu beschiftigen.
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4. Die Wirkung des Films auf Erwachsene

Die Ergebnisse der Einsétze des Films in Erwachsenengruppen miis-
sen vor dem Hintergrund der Zusammensetzung dieser Gruppen gese-
hen werden. Wir vermuten, daf unsere Beobachtungen - auch wenn
wir nur mit einem kleinen Ausschnitt aus dem Bereich der Erwachse-
nenbildung in Kontakt gekommen sind - von genereller Bedeutung
fiir den Einsatz des Films in der Familienbildung sein werden.

Festzustellen war eine deutliche Konzentration der Teilnehmer-
schaft auf Mittelschicht-Eltern. Vorherrschend war in diesen Grup-

pen daher eine kritische Grundhaltung gegeniiber dem Fernsehen
und dem Lesen von Comics (nicht gegeniiber dem Lesen "guter Bii-
cher"). Dies heift zugleich, da® Kreativitit, bewuBte und aktive
Auseinandersetzung mit der Umwelt zwar als Erziehungsziele vertre-
ten werden, Hilflosigkeit jedoch vielfach deutlich wird, wenn es um
die Konkretisierung und Umsetzung von Verhaltensweisen geht, die
als Alternative zum kritisierten Konsumverhalten anzusehen wiren.
Nicht zuletzt diese Unsicherheit in bezug auf die Vermittlung von
Verhaltensnormen und Werten ist vermutlich ausschlaggebend fiir
die Teilnahme an Veranstaltungen der Elternbildung und fiir die Be-
reitschaft, das eigene Erziehungsverhalten 2zu problematisieren.
Allerdings heben diese Eltern auch hdaufig hervor, dak sie mehr Zeit
fir ihre Kinder hiitten bzw. sich nehmen, als dies in vielen Familien
der Fall sei. Entsprechend reagieren sie duBerst sensibel auf Kri-
tik, die in Richtung auf Vernachlissigung der eigenen Kinder geht,

Bei den von uns beobachteten Gruppen handelte es sich ausschlief~
lich- um solche von Erwachsenen, die sich erst seit kurzem und nur

oberflichlich kannten. Entweder fand die Filmvorfihrung am zwei-

ten oder dritten Tag eines Seminars statt oder aber das Gesprich
nach dem Film war ein Zusammentreffen, dessen Form und Anforde-
rungen fiir die Gruppe ungewohnt waren (etwa beim Anla® Miitterge~

nesung oder Ferienfreizeit). Erwartungen in Richtung einer sehr
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offenen Gespriichsatmosphire, in der eigene Probleme und Schwierig-
keiten ~ noch dazu gegeniiber einem fremden Gesprichsleiter ~ ange~
sprochen werden, konnten daher von vornherein nicht gestellt wer—--
den. Dies gilt selbstverstédndlich ganz besonders fiir das Thema

"Suchtverhalten”,.

Wenngleich die grofe Mehrheit der Gruppen von weiblichen Teilneh-
mern gestelit wurde, wurden die Gruppengesprdche meistens sehr
schnell von wenigen mannlichen Wortfiihrern dominiert. Deren zu-

meist kritische AuBerungen lieBen hdufig anfangs positive Reaktio-
nen in den Hintergrund treten, so daB die Diskussionsverlaufe mit
Sicherheit nicht immer den Meinungsverteilungen in der Gruppe ent-

sprachen.

SchlieRlich ist darauf hinzuweisen, daR die von uns angetroffenen
Eltern haufig sehr junge Kinder (auferhalb der Zielgruppe) hatten,

so daB die Relevanz der im Film dargestellten Probleme fiir diese

Eltern vielfach nicht ersichtlich war.

Generell ist zum Verlauf der beobachteten Gruppengespriche zﬁ sa-
gen, dal der Film in hohem MaBe zur Stellungnahme herausfordert,
ohne daf von seiten der Gesprachsfiihrung entsprechende Impulse
notwendig wiirden. Der Film provoziert deutlich positive wie auch
negative Urteile; auffallend ist, dab ein und dieselben Merkmale des
Films oder dargestellte Sachverhalte hidufig kontrovers bewertet

werden.
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Wie gefillt der Film Erwachsenen?

4.1

Die Auswertung des Eltern-Fragebogens sollte zwar aufgrund der
relativ geringen Fallzahl nicht iiberbewertet werden, deutlich wird

aber bereits, dak der Film recht unterschiedlich beurteilt wird.

Wie gefdllt der Film Erwachsenen?

na
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Frage: Wwie hat Ihnen der Film gefallen?

Quelle: Gruppenweise Befragung von Eltern,
Rheinlan Aug. - Sept. 1983
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DaR aber die positiven Urteile insgesamt iiberwiegen ist ein Ergeb-
nis, das dem Eindruck aus den Diskussionen widerspricht: Hier
iiberwogen eher die negativen AuBerungen. Allerdings ist dabei auf

die bereits erwidhnten Verldufe der Gruppendiskussionen zu verwei-

sen, namlich die friihzeitige Dominanz von kritischen Wortfiihrern.

Das negative Urteil der Eltern konzentriert sich im wesentlichen auf
foigende Punkte:

- Der Film spriche zu sehr oder gar ausschieBlich die Gefiihle

an;
- er wirke verunsichernd und beiingstigend;
- vor allem das Familienleben sei zu iibertrieben und damit

wirklichkeitsfremd dargestellt und

- bleibe, was die Ursachen des Verhaltens und alternative Ver—
haltensmoglichkeiten angehe, zu sehr an der Oberfldche.

Die Kritik an der Emotionalisierung setzt in erster Linie an den wir-

kungsvoll eingesetzten gestalterischen Mitteln, wie Farbe, Musik
und Schnitt, an. Dem Film wird vorgeworfen, nicht nur die rationale
Ebene uhberiicksichtigt zu lassen, sondern eine bewuBte Auseinan-
dersetzung mit der dargestellten Thematik zu verhindern.

Die rasanten Eindriicke, die kriftigen Farben, die fremde
Phantasiewelt! Ich mag lieber klare, sachliche Filme, z.B.
"Uhlenbusch".

Der Film operiert nur iiber Gefiihle, er appelliert an alle Sin-
ne, nur nicht an den Kopf. Wie die Konsum- und Medienwelt,
die attackiert wird, setzt er diese Mittel und Formen voll
ein. .

Man kommt iiberhaupt nicht zum atmen, zum nachdenken.

Diese Auferungen weisen zugleich auf eine innere Betroffenheit
hin, ohne da® hier schon deutlich wiirde, wovon sich Erwachsene ge-
troffen fiihlen. Deutlich wird zumindest eine Verunsicherung, es

entsteht der Eindruck, daR Emotionen geweckt werden, die eine Rei-
he von Erwachsenen nicht mehr unter Kontrolle zu haben meinten.
Dies geht in einigen Fillen sogar soweit, da® das Gefiihl der Angst

gedubert wird.



Farbe und Musik sind sehr wirkungsvoll, dadurch werden
mir Gefiihle aufgezwungen.

Ich fiihle mich bedroht. Warum lassen mir die Leute nicht
meine Gefiihle?

Bei der Szene im Fahrstuhl, dieser surrealistischen Szene,
habe ich Angst empfunden. -

Solche Angste und Verunsicherungen entstehen jedoch nicht nur da-
durch, dab gefdhrliche, bedrohliche Situationen - wie in der Fahr-
stuhl~ und Keller~Szene - dargestellt werden, sondern auch und vor
allem dadurch, wie Erwachsene, wie Kinder und wie ihre Beziehun~
gen zueinander im Film wiedergegeben werden.

Der Film hat schlimm auf mich gewirkt. In solche Filme wiir~
de ich nicht freiwillig gehen. Ich fand das anstrengend.
Diese brutale, kalte Welt, die Isolation der Kinder am An-
fang und das entwickelt sich immer so weiter. Das positive
Ende ist zu diinn; es ist nicht so, daR Belastungen abgebaut
werden. Das ist nur in der richtigen Stimmung zu ertragen.

Mich erschreckt, da® der Film nur das Negative, nur die
Aggression darsteilt. Die Kinder verhalten sich aggressiv
untereinander. Die Erwachsenen &uBern sich aggressiv
gegeniiber den Kindern -ich denke da an die Szene vor dem
Fahrstuhl. Auch daf die Eltern sich nicht um die Kinder kiim~
mern, strahlt Gewalt aus.

Die letzte Auberung ldft erkennen, wovon sich vermutlich etliche El-
tern getroffen fiihlen: Der Film wird als Angriff gegen die Eltern
und damit letztlich gegen die eigene Person verstanden. Diese Vor-
wiirfe aber werden als ungerechtfertigt empfunden, das Bild von
der Welt, wie es der Film darstelle, entspriche nicht der Wirklich-
keit. Vor allem die satirische, karikierende Darstellung des Familien-
lebens macht es den Eltern leicht, diese als zu iibertrieben und rea-

litditsfern von sich zu weisen.
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Fiilr mich war das zu dick aufgetragen. Es hat mich gelang-
weilt.

Das war mir zu unrealistisch, zuviel durcheinander. Ich se-
‘he den Film heute zum zweiten Mal; beim ersten Mal habe ich
ihn zusammen mit meinem 13jdhrigen Sohn gesehen, der konn-
te mehr damit anfangen. Ich hab' das alles erst diesmal rich-
tig mitgekriegt.

Auf die Frage der Wirklichkeitsndhe und damit der Betroffenheit
und der Identifikationsmoglichkeiten der Eltern wird an anderer

Stelle noch einmal ausfiihrlicher eingegangen (vgl. Abschnitt 4.2).

Kritisiert wird schlieRlich, dal der Film zu wenig auf die Ursachen
des Verhaltens der Kinder eingehe. Entsprechende Szenen (vor al-

lem die "Tonnen-Szene") blieben dariiber hinaus von der Gestaltung
her unbefriedigend, die Umsetzung in Bilder bliebe hinter den iibri-

gen Szenen deutlich zuriick.

Die wirklichen Probleme der Kinder, ndmlich die Vernachlas~
sigung durch die Eltern, werden im Film nicht ausreichend
dargestellt.

Was die Ursachen der Siichte angeht, hat der Film zu wenig
gebracht. In der Tonne wurde zwar deutlich gesagt, was den
Kindern fehlte, aber das wirkte aufgesetzt. Da fehlten die
Bilder.

Die Sachen mit den drei Affen hidtte man stidrker ausbauen
sollen. Die Kommunikationsschwierigkeiten, das, was mit
dem Zauberspruch ausgedriickt werden sollte, wurden so
nicht deutlich genug.

Der Film zeige weiterhin keine oder nur wenig liberzeugende Moglich-
keiten alternativen Verhaltens auf, auch hier gehe er zu wenig in
die Tiefe.

Auch der Opa bietet keine Alternative. Er schenkt ihnen Ein-
trittskarten zur Konsumwelt.

Meinem Sohn hidtte besonders gut der Aufzug gefallen, ich
meine Lilis Wohnung im Aufzug. Er hdtte das am liebsten
nachgemacht, das grofe Durcheinander. Aber bei mir muf
abends das Kinderzimmer aufgerdumt sein.

Das Miadchen im Fahrstuhl ist auch ein Extrem, das nicht
wiinschenswert ist, denn Kinder sollen in unserer Welt blei-
ben. Mein Sohn ist Realist und sgoll ruhig so bleiben, wie er
ist, nicht so sein wie Lili.



Der Vorwurf der mangelnden Darstellung der Entstehungsbedingun-
gen der Alltagssiichte sowie der fehlenden liberzeugenden Alternati-
ven weist allerdings auch darauf hin, daf Eltern einen gewissen Rea-
lititsgehalt der Probleme der Filmkinder durchaus anerkennen. Kri-
tisiert wird jedoch zugleich, dak der Film keine Losung dieser Kon-
flikte anbote.

Die Probleme, die im Film angesprochen werden, existieren
schon, aber der Film bietet keine Losungen. Statt dessen zu-
viele Klischees: der alte Mann und die Weisheit - die Familien
und die Dummheit. Weisheit kommt nicht im Alter!

Es gibt keinen Denkanstof in dem Film. Wenn zu Hause ein
emotionales Defizit herrscht, konnen Kinder nichts daran én-
dern. Das zu erkennen, konnte Kinder noch trauriger ma-
chen. Das Aha-Erlebnis fehlt. Was soll ein dickes Kind da-
von haben, wenn es Lili sieht und den Opa?

Die positiven Stimmen zu dem Film setzen im wesentlichen an den

gleichen Punkten an, die anderen Erwachsenen Anlaf zur Kritik bie-
ten:

- Der Film rufe, indem er Gefiihle anspriche, Betroffenheit
hervor;

- er vermittle DenkanstiRe, sich mit dem eigenen Verhalten

Kindern gegeniiber auseinanderzusetzen und

- gehe zumindest im Ansatz auch auf die Entstehungsbedingun-

gen der Verhaltensweisen der Kinder ein.

Die emotionale Betroffenheit, die der Film bei sehr vielen Erwachse-

nen bewirkt, wird also von einer Gruppe unter ihnen durchaus posi-
tiv beurteilt; entsprechend wird der wirkungsvolle Einsatz von Far-
be, Musik und Schnitt anerkannt.

Ich fand den Film ganz toll. [¢ch wollte spontan applaudie-
ren.

Mich hat der Film gefiihlsmabig sehr stark angesprochen. Er
hat mich sehr aufgewiihlt.

Recht gut fand ich den Traum, und zwar fir Kinder und
auch fiir Erwachsene: die Szenen im Fahrstuhl und im Wasser
vor allem.
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Immer wieder werden damit die gleichen Szenen als besonders an-
sprechend hervorgehoben, die von anderen als verunsicherend, auf-
dringlich oder veringstigend bezeichnet wurden. Die Verunsiche-
rung, die der Film hervorruft, wird als positiv empfunden, da sie
zum Infragestellen des eigenen Verhaltens bzw. des Verhaltens von
Eltern veranlaft. Der Film mache bewuft, daf elterliche Erziehung
nicht in jedem Falle zu einer wiinschenswerten Entwicklung der Kin-

der fiihre.

Fir mich ist erschreckend, welche Macht die Eltern iiber die
Kinder haben. Lili steht stellvertretend dafiir, was Kinder
unbeeinflubt von Erwachsenen noch machen kénnen. Fiir
mich war das eine Anklage an die Eltern.

Diese "Anklage" wird jedoch nicht - wie von den eher ablehnend ur-
teilenden Eltern - als Denunziation "schiechter Eltern" empfunden,

sondern als begriibenswerter AnstoR, sich mit dem Erziehungsver—

halten auseinanderzusetzen.

Mir ging der Film manchmal unter die Haut. Man sah deutlich
den Zusammenhang: Aus solchen Familien kénnen nur solche
Kinder kommen. Und die Kinder spiiren das auch: "Sie
gucken fern, aber sehen mich nicht an! - Sie gibt mir Pldtz-
chen, aber hat mich nicht lieb". Der Flm gibt Erwachsenen
Denkanstofe, sich selbstkritisch zu sehen.

Diese Selbstreflexion, die der Film bei Eltern hervorruft, setzt na-
turlich voraus, dab die eigene Wirklichkeit und die der Kinder in
dem Film wiedergefunden werden. Trotz des Stilmittels der Ubertrei-
bung wird der realistische Kern des Filmgeschehens - hervorzuhe-
ben ist in diesem Zusammenhang insbesondere die wirklichkeitsnahe

Darstellung der Filmkinder - anerkannt.

Ich find' das unheimlich realistisch.

Ich habe 7 Jahre in einem Jugendheim gearbeitet. Mir kam
das Verhalten der Kinder untereinander sehr bekannt vor.

Da® Kinder tatsdchlich so sind bzw. so sein kdonnen, wie sie im Film
dargestellt werden, wird vor allem von solchen Erwachsenen betont,
die Kontakt zu vielen, nicht nur zu den eigenen Kindern, haben;
dies wird auch durch die Ergebnisse der Befragung der Lehrer, die

den Film in ihren Klassen eingesetzt haben, bestitigt.
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Anerkannt wird schlieflich auch, daf der Film die Entstehungsbedin-

gungen der Verhaltensweisen der Kinder - vor allem die Wohnsitua-

tion und die Vernachldssigung in der Familie - erkennen laft.

Der Film hat sehr gut die Isoliertheit der Kinder klar ge-
macht, da war ja kein Familienzusammenhang.

Jede Familie lebt nur fiir sich, macht die Tiir hinter sich zu.
Und auch in den Familien ist das dann so: Jeder lebt fiir sich
allein. Kinder empfinden das gar nicht so, wenn sie nicht
die Moglichkeit haben, kreativ zu leben, weil sie nichts an-
deres kennen.

Die Ursachen dieses Verhaltens werden doch in vielen Punk-
ten angesprochen: die Hiduser, die Wohnsituation, keine An-
regung durch die Umgebung, keine Anregung durch die El-
tern.
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4,2 Bietet der Film Erwachsenen [dentifikationsmoglichkeiten?

Schon mehrfach wurde in den zitierten AuBerungen der Eltern ein
Punkt angesprochen, der unserer Auffassung nach eine zentrale Fra-
ge der Wirkung des Films beriihrt: Inwieweit bietet der Film Erwach-
senen Identifikationsmoglichkeiten? Erkennen sie sich, ihre Lebens-
verhiltnisse, ihr Verhalten und ihre Schwierigkeiten in dem Film
wieder? Denn damit sind Voraussetzungen fiir eine produktive Aus-

einandersetzung mit dem Film genannt.

Die Auswertung des Eltern-Fragebogens zeigt ein zunachst iiberra-
schendes Ergebnis: Die Mehrheit ist der Auffassung, daf der Film
den eigenen Kindern kaum Identifikationsmoglichkeiten bote. Gleich-
zeitig iliberwiegt jedoch der Anteil derjenigen, die durchaus eigene
Verhaltensweisen und Schﬁierigkeiten wiedererkennen, und zZwar
nach der Reihenfolge der Hiufigkeit der Nennenungen: "Essen”,
"Fernsehen" und "sonstige Probleme" (Rauchen, eigene lsolation,
mangelnde Kreativitat).

Bletet der Film Erwachsenen Identifikationsmoglichkeiten?

Der Film bietet...
Kindern ldentifij-

kationsmoglichkeiten HHHHHH“HHHHHHHHHHH"N"HI 1126

Erwachsenen Identifi-

kationsmoglichkeiten [[[I]]IH]]]IH]]]I[[]]]]]]IH]]16
Ja _ I]II] Nein

Frage: 1) Glauben Sie, daB der Film lhrem Kind ldentifikations-
moglichkeiten bietet: Findet lhr Kind sich selbst,
seine Lebensverhdltnisse und Probleme in dem Film
wieder?

2) Wurden in dem Fil= Probleme anaesprochen, die Sie
persénlich auch haben, oder war das nicht der Fall?

Quelle: Gruppenweise Befragung von Eltern,
Rheinlan Aug. - Sept. 1983
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Zur Erkldarung ist jedoch noch einmal darauf zu verweisen, dab viele
der befragten ‘Eltern -wie fir Veranstaltungen im Rahmen der El-
tern- bzw. Familienbildung weitgehend iiblich - noch sehr junge Kin-

der (auBerhalb der Zielgruppe des Films) hatten.

Erstaunlich ist, daR wiederum der Eindruck aus den Diskussionen
dem Ergebnis der Befragung widerspricht: In den Gruppengespré-
chen wurden eigene Probleme #duBerst selten thematisiert, wenn
ilberhaupt, dann "Fernsehen", in keinem Fall "zuviel Essen". Hier
deutet sich bereits an, daf der Film die Bereitschaft, eigene Abhin-
gigkeiten offen anzusprechen, kaum fordert. Allerdings wire hierin
auch ein iiberzogener Anspruch an den Film zu sehen. In bezug auf
die Offenheit der Gesprdche ist aber auch auf die erwdhnten grup-
pendynamischen Prozesse im Rahmen der Diskussionsverlidufe und
auf die Zusammensetzung der Gruppen hinzuweisen.

Die im folgenden dargestellten drei Standpunkte zur Frage der Rea-
litdtsndhe und damit zu den Identifikationsmoglichkeiten, die der
Film Erwachsenen bietet, lassen sich nicht in jedem Falle drei isolier-
ten Gruppen von Erwachsenen zuweisen, sondern geben auch unter-
schiedliche Stadien der Diskussionsverldufe wieder. Das heift die
Gruppengespriche gewinnen in ihrem Verlauf an Offenheit, sie 16sen
sich von der Auseinandersetzung mit dem Film und thematisieren ei-
genes Verhalten:

- Zunichst wird das Problem "Alltagssiichte"” weit von sich ge-
wiesen,

- dann weist man dieses Problem zumindest anderen zu und

- schlieflich werden eigene Schwierigkeiten anerkannt, Alter-

nativen und angemessene Reaktionen diskutiert, aber letzt-
endlich wird die Verantwortlichkeit wiederum anderen zuge-
schrieben.

Die karikierende, iibertriebene Darstellung der Familien im Film
macht es Erwachsenen leicht, diese als wirklichkeitsfremd von sich
zu weisen. Entsprechend wird verneint, die eigene Situation mit per-
sonlichen Schwierigkeiten und Konflikten in dem Film wiederzufin-

den.
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Alles, was ich auf Basis dieses Films machen kdénnte, mit mei-
nem Kind besprechen konnte, kdme mir oberlehrerhaft vor.
Es ist nicht meine Welt, die dargestellt wird.

Ich hitt' den Film zu Hause nicht angesehen. Ich sehe diese
Probleme nicht auf mich zukommen.

In diesem Zusammenhang ist auch auf das bereits erwidhnte Gefiihl
der Verunsicherung zuriickzukommen, und zwar in zweierlei Hin-
sicht: auf der einen Seite wird beklagt, daf der Film einem Emotio~
nen aufdringe, die nicht die eigenen seien. Man fiihlt sich unter
Druck gesetzt, die eigenen Reaktionen, seine Gefiihlssicherheit in
Frage zu stellen. Auf der anderen Seite wird dem Film vorgeworfen,
die Wirklichkeit zu verzerren und ungerechtfertigt Eltern anzugrei-
fen. AuBerst sensibel wird auf die als massiv empfundene Anklage,
die der Film gegen Erwachsene richtet, reagiert.

Ich wohn' auch in so einem Betonsilo. Ich hab' das Gefiihl,
ich miite ungliicklich sein. Dabei fiihle ich mich ganz wohl.

Eltern werden von dem Film diffamiert und denunziert. El-
tern sind nicht so ungliicklich wie dargestellt. Das ist zu
platt, zu nichts niitze.

Von anderen Eltern bzw. in einem spiteren Stadium der Diskussion
wird dann aber doch anerkannt, da® die im Film dargestellten Kon-
flikte und Verhaltensweisen in Familien auftreten. Allerdings wird
dies zunichst nur auf andere Familien, auf die Nachbarn oder die ei-

genen Eltern bezogen.

Bei vielen Kindern miikte sich erst einmal das Verhalten der
Eltern dndern. Ich Kenn' das von unseren Nachbarn. Die se-
hen selbst stindig fern und rufen ihre Kinder noch zu den
Kindersendungen ins Haus.

Ich fiihl' mich schon betroffen, ich kenne das von meinen E]-
tern, stéandig fermsehen und essen.

Die Verlagerung der Schwierigkeiten mit den Alltagssiichten auf an-
dere wird aber -in jeder der von uns beobachteten Gesprichsrun-
den - zumindest von einigen Eltern iiberwunden. Zwar wird nicht
eigenes - im weitesten Sinne - Suchtverhalten thematisiert, doch es
werden Probleme angefiihrt, die sich aus den Abhidngigkeiten der

eigenen Kinder (nahezu ausschlieRlich vom Fernsehen) ergeben.



Wir selbst sehen sehr wenig, aber trotzdem will meine Toch-
ter stidndig fernsehen. Ich kann mich aber auch nicht stén-
dig mit ihr beschiftigen.

Meine Alteste konnte sténdig fernsehen! Da lduft ja auch den
ganzen Tag etwas.

Bei meinem Sohn ist das auch so, aber nur, wenn er Lange-
weile hat. Wenn er intensiv spieit, vergift er das.

An der damit zusammenhdngenden Thematik des "richtigen" Erzie-
hungsverhaltens setzen dann zum Teil ausfiihrliche Diskussionen
an. An diesem Punkt wird das eigene Verhalten durchaus in Frage
gestellt, Unsicherheiten werden deutlich: Soll man den Fernsehkon-
sum streng regulieren oder eher flexibel sein? Welche Alternativen
zum Fernsehkonsum kann man dem Kind bieten? Wie kann man sie
durchsetzen?

Ich muf die Fernsehzeiten reglementieren, sonst wiirden die
Kinder zwei bis drei Stunden am Tage sehen. Es wiire eine
grote piddagogische Hilfe der Fernsehanstalten, wenn das
Programm reduziert wiirde.

Alternativen aufzuzeigen, ist unheimlich schwer, da zieht
immer das Fernsehen mehr.

* Es ist wirklich tragisch, dal viele Kinder stindig vor dem
Fernseher sitzen und ihren Tagesablauf nach dem Programm
ausrichten. Friiher ging das noch, daf wir in den Wald gin-
gen und etwas sammelten, um dann zu basteln (z.B. fiir Weih~
nachten). Heute kriegt man die Kinder kaum dazu.

‘Die Kinder miitten eine Aufgabe haben, die sie erledigen
miissen. Sie miikten Verpflichtungen libernehmen, damit sie
eine Beschiftigung haben, wissen, was sie tun sollen. Klei-
ne Aufgaben, denen sie nachgehen konnen. Friiher wurde
man erzogen, Verantwortung zu iibernehmen, was Verniinfti-
ges zu tun,

In diesen AuBerungen schliagt sich nieder, was vermutlich viele El-
tern dazu veranlat, an Veranstaltungen der Familienbildung teilzu-
nehmen: Verhaltensunsicherheiten, Mangel an Normen und Werten,
die den Kindern gegeniiber iiberzeugt und mit Aussicht auf Erfolg
vertreten werden konnen. An diesem Punkt trifft der Film allem An-
schein nach viele Eltern, hdufig jedoch ohne dab diese Unsicherhei-
ten produktiv aufgearbeitet werden konnen. Statt dessen wird die
Verantwortlichkeit fiir das Verhalten der Kinder und die daraus re-
sultierenden Schwierigkeiten in erster Linie bei den Kindern selbst
bzw. bei anderen, der Umwelt, den Freunden oder dem Fernsehen ge-

sehen,
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Kinder iibernehmen die Wertvorstellungen von anderen Kin-
dern. Dann bringen sie Comics von anderen mit, die wir nie
kaufen wiirden! Dann versuchen Sie mal, die Kinder wieder
zur Stadtbibliothek zu bringen. Die Umwelt ist unheimlich

stark.

Die Ursache liegt nicht bei der Familie oder den Kindern.
Die Programm-Macher versauen unsere Welt. - Ganz schlimm
wird es, wenn wir erst das Kabelfernsehen haben, dann sind
die Eltern vdéllig machtlos.
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4.3 Wie wird die Wirkung des Films auf Kinder eingeschitzt?

Eines der zentralen Themen in den Gesprdchsrunden mit Erwachse-
nen war die Frage: Wie wirkt der Film auf Kinder? Ist der Film liber-
haupt fiir Kinder geeignet? Auch diese Fragen werden wieder sehr
kontrovers diskutiert.

Zundchst zur Anmutungsqualitit des Films: Eine relative Mehrheit
der Erwachsenen ist der Auffassung, daf der Film den eigenen Kin-
dern zumindest "gut" gefallen habe bzw. gefallen wiirde, eine Aus-
nahme bilden wiederum Eltern mit sehr kleinen Kindern.

Wie wird die Wirkung des Films auf Kinder eingeschdtzi?

16

" B
M b

Frage: Wie hat [hrer Meinung nach der Film Ihrem Kind gefallen?

Quelle: Gruppenweise Befragung von Eltern,
Rheinland Aug. - Sept. 1983
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Die positiven wie auch die negativen AuBerungen der Erwachsenen
zur Wirkung des Films auf Kinder lassen wieder die bekannten Argu-
mentationsmuster erkennen. Problematisiert werden:

- die starke emotionale Wirkung des Films,

- dessen Realititsgehalt und damit die Wahrscheinlichkeit,
daf Kinder die Handlung verstehen sowie

- die Ansidtze, die der Film Erwachsenen bietet, den Film ge-

meinsam mit ihren Kindern produktiv aufzuarbeiten.

Die starke emotionale Betroffenheit, die der Film bei Erwachsenen
ausldost, wird von diesen auch als Wirkung auf Kinder erwartet. Die
Tatsache, daB der Film Kindern gut gefallen wiirde, wird damit von
den kritischen Stimmen - auf die wir zundchst eingehen wollen - als
Argument gegen den Film gewendet. Die fiir Kinder besonders attrak-
tiven Szenen im Fahrstuhl und im Keller wiirden zugleich Verunsiche-
rungen und Angste auslosen. Die Ubergidnge zwischen Realitdt und
Phantasie konnten nicht von allen Kindern nachvollzogen wer‘den. 80
daf diese Angste nicht durch die Erkenntnis der Irrealitit der

Traumsequenzen abgebaut wiirden.

Kinder wiren wahrscheinlich total fasziniert. Das Gefiihl
der Angst wiirde - unverarbeitet - verdringt. Das halte ich
fiir gefdhrlich.

Mein Kind bekommt das manchmal nicht mit, dak das nur ein
Traum ist. Weil Trdume meistens einen bitteren Beige-
schmack haben, werden Kinder verunsichert und verdng-
stigt.

Die formalen Mittel des Films - laute Musik, aufdringliche Farben,
schnelle Szenenwechsel -~ wirkten aber nicht nur verunsichernd,

sondern sie stiinden auch dem Verstindnis des Films entgegen.

Fiir einen 8jahrigen ist die Bilderfolge nicht fabar, viel zu
schnell und wechselhaft. Das kann ein Kind in diesem Alter
nicht erfassen. Es ist eine Frage der Aufnahmefidhigkeit,
Kinder sehen nicht so schnell wie Erwachsene.

Verstiandnisschwierigkeiten bei Kindern wiirden aber auch deshalb
auftreten, weil sie sich selbst, ihre Wirklichkeit, in dem Film nicht
wiederfinden; was bliebe, widre im giinstigsten Falle die blofe Unter-

haltung.
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Skeptisch bemerkt wird, daR damit iiber das Fernsehen und mit dem
wirkungsvollen Einsatz der formalen Mittel dieses Mediums Kinder
vom Fernsehen abgeéhalten werden sollen, ein Widerspruch, der viel-
fach auf Unverstiandnis stoft. Hinzu kommt, daR mit dem hohen Un-
terhaltungswert des Filmes ein Problem wiederum auftaucht, das
sehr vielen Eltern zu schaffen macht: der nur schwer zu kontrollie-

rende Fernsehkonsum der eigenen Kinder.

Die Uberzeichnung ist ungiinstig, um den Kindern etwas
deutlich zu machen. Dadurch wird von den eigentlichen Pro-
blemen abgelenkt.

Meine Kinder werden sich nicht darin wiederfinden. Sie sa-
gen "nein, so bist du nicht". Es wird hochstens als Komik an-
gesehen.

Aus diesen vermeintlichen Verstidndnisschwierigkeiten der Kinder,
ihrer emotionalen und rationalen Uberforderung durch den Film auf
der einen Seite und der - im positiven wie im negativen Sinne - star-
ken emotionalen Betroffenheit der Erwachsenen auf der anderen Sei-
te ziehen einige der kritischen Erwachsenen den SchluB: Der Film
wiire eigentlich viel besser fiir Erwachsene als fiir Kinder geeign'ei.

Ich wiirde den Film nicht "jugendfrei” geben.

Fiir mich ist das nur ein Film fir Erwachsene, an Kinder
stellt er zuviele Anforderungen.

Fiir Erwachsene halte ich es fiir sinnvoll, den Film einzuset-
zen, denn wir haben ja fast zwei Stunden gut dariiber disku-
tieren konnen. Aber fiir Kinder halte ich den Film nicht ge-
eignet.

Andererseits wird die Wirkung des Films auf Kinder von einer Reihe
von Eltern positiv eingeschiatzt. Dabei wird hdufig von der Einsicht
ausgegangen, daR Kinder Filme anders wahrnehmen als Erwachsene;
es wird also darauf verzichtet, von den eigenen Empfindungen, vom
eigenen Verstindnis der Filmhandlung direkt auf die Wirkung des

Filmes auf Kinder zu schliefRen.

Fur mich war das anstrengend, weil ich immer am interpretie-
ren war. lch konnte das nicht so auf mich wirken lassen.

Kinder haben moglicherweise viel mehr von dem Film. Ich
gehe da viel zu sehr mit dem Kopf ran.
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Daf der Film bei Kindern gut ankommt, verstanden wird und Verun-
sicherungen und Veridngstigungen auch bei kleineren Kindern (jiin-
ger als die Zielgruppe) nicht zu erwarten sind, da® meinen vor allem
- aber nicht nur - Eltern, die den Film gemeinsam mit ihren Kindern

gesehen und sich im Anschluf daran mit ihnen unterhalten haben.

Mein Sohn (5 Jahre alt) hat zu mir gesagt: "Das war so doof
bei denen zu Hause, deshalb haben die so schlimme Triume
gehabt". Seine Angst bei der Fahrstuhl-Szene wurde da-
durch aufgelost, daR er erkannt hat, das war nur ein
Traum.

Mir hat der Film gut gefallen. Ich bin sicher, daR er meinen
Kindern (10 und 14 Jahre) gefallen hitte, das sie ihn ver-
standen hitten und daB ihnen bewubt geworden wire "Fern-
sehen ist blod"!

Im Film erkennen die Kinder, daf ihre Welt nicht in Ordnung
ist. Das wesentliche in diesem Film ist aber noch etwas ande-
res: DaB man zusammenhilt.

Das Gesprach zwischen Eltern und Kind nach dem Film, das (wie die
Auswertung der Eltern-Befragung zeigt) von fast allen Erwachsenen
fur notwendig gehalten wird, ist damit in zweierlei Hinsicht ange-
bracht. Auf der einen Seite gibt es den Eltern die Gelegenheit zu er-
fahren, wie Kinder auf Filme reagieren, und damit auch die Méglich-
keit, eigene Vorbehalte und MiBverstiandnisse zu revidieren. Auf
der anderen Seite lassen sich eine Reihe von Themen finden, iiber

die Erwachsene mit Kindern ins Gesprich kommen konnen.

Der Film bietet viele Ansatzpunkte, mit Kindern zu spre-
chen: Es lohnt sich, Phantasie zu haben - die Programmaus-
wahl beim Fernsehen - Konflikte mit Freunden - richtiges
Erndhrungsverhalten u.v.a.

Entsprechende Themen wurden auch auf dem Eltern-Fragebogen an-
gegeben.

SchlieBlich stobt nicht einmal die Chance, daf Kinder aufgrund des
Films gegen die familidren Verhidltnisse "rebellieren” wiirden, in je-
dem Falle auf MiBfallen.

Ich ware froh, wenn die Kinder nach Hause kdmen und sag-
ten "wir sehen zuviel fern"!

&
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5, Empfehlungen

Zusammenfassend und die Ergebnisse der Untersuchung bewertend
mochten wir zum Schluf eine Reihe von Empfehlungen zum Einsatz

des Films abgeben:
- Wir machen Aussagen zur Zielgruppe des Films und

- zum zeitlichen Aufwand, der fiir Vorfiihrung und Nachberei-
tung angesetzt werden sollte.

- Wir wollen sowohl auf die Starken des Films, an denen bei
der Nachbereitung angesetzt werden kann, als auch

- auf die inhaltlichen und methodischen Probleme eingehen,
die sich bei der Aufarbeitung des Filmes ergeben kdnnen.

- Eine Einschitzung moglicher Lernziele sowie

- ein Vorschlag fiir das methodische Vorgehen im Rahmen der
Nachbereitung werden den Bericht abschlieRen.

Neben einer kurzen Darstellung der Reaktionen von Kindern und Er-
wachsenen auf den Film sollten die Empfehlungen auch die Grundla-
ge des zu uUberarbeitenden Begleitmaterials bilden.
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5.1 Zielgrug@

Voll bestdtigen konnen wir nach unseren Erfahrungen, daf der Film
fur die urspriinglich vorgesehene Zielgruppe von 8- bis 12jahrigen

Kindern geeignet ist.

Ein Einsatz ist auch in der Schule - und zwar in der 3. bis 6. Klasse
und in allen Schulformen -~ méglich. Von der Organisation des Unter-
richts her gesehen ist dabei die Grundschule am besten geeignet.
Was das Interesse und die Ansprechbarkeit der Kinder angeht,' ist
die 4. und 5. Jahrgangsstufe optimal.

Die Linge des Films - insbesondere, daB eine Schulstunde knapp
iiberschritten wird - ist ein Problem, das sich organisatorisch rela-
tiv leicht in den Griff bekommen lékt. Schwieriger ist es allerdings
vielfach, auch geniigend Zeit fiir die Nachbereitung aufzubringen,
denn im direkten Anschluf an den Film sollte mindestens eine weite-

re Stunde zur Verfiigung stehen.

Die Nachbereitung des Films in auferschulischen Gruppen ist nicht
immer ganz einfach. Dies gilt insbesondere fiir sehr heterogen (Al-
ter, Schulformen) zusammengesetzte Gruppen und auch nach unse-
ren Erfahrungen z.B. fiir Kinderhorte in sozialen Brennpunkten.
Hier koénnen Motivationsschwierigkeiten auftreten, das heift vor
allem das Problem, alle Kinder in gleichem Make zu aktivieren.

Viele Eltern begegnen dem Film - wie dargestellt - mit erheblichen
Vorbehalten. Ausgangspunkt der Uberlegungen, den Film in der El-
tern- und Familienarbeit einzusetzen, bildete die Absicht, einer-
seits bei Kindern eventuell auftretende Verunsicherungen und
Angste aufzufangen und abzubauen. Nach unseren Erfahrungen sind
solche Wirkungen des Films auf Kinder jedoch nicht zu erwarten.
Zum anderen wurde mit dem Einsatz des Films bei Erwachsenen auch
die Zielsetzung verbunden, Eltern Anregungen zu geben, wie sie

die Problematik des Films mit ihren Kindern aufarbeiten kénnen.
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Beim letztgenannten Ziel miissen hdufig die Vorurteile der Eltern
liber die zu erwartenden Reaktionen von Kindern zundchst aus dem

Wege gerdumt werden. Notwendig erscheint uns deshalb in jedem .

Falle, da® Eltern den Film gemeinsam mit ihren Kindern ansehen,

Die von uns befragten Lehrer sind hinsichtlich der Moglichkeit, den
Film in die Zusammenarbeit mit den Eltern einzubeziehen, unter-
schiedlicher Auffassung. Es lassen sich drei Positionen unterschei-
den:

Eine Gruppe hilt es fiir sinnvoll, den Film auf einem Elternabend
gemeinsam Kindern und Erwachsenen vorzufiihren, und zwar entwe-
der zur Vorbereitung der Nachbereitung des Films in der Klasse
oder aber, um gezielt einzelne Problemfdlle in der Gruppe anzuspre-
chen und aufzuarbeiten.

Eine zweite Gruppe steht der Einbeziehung der Eltern ablehnend ge-
geniiber, mit der Begriindung, da8 die Eltern nur schwer zu motivie-
ren wiren, erhebliche organisatorische Schwierigkeiten zu iiberwin-
den wiren oder aber, daf die Eltern sich gegen eine offene Auseinan-
dersetzung mit der im Film angesprochenen Thematik sperren wiir-
den.

Die dritte Gruppe schlietlich nimmt diese zu erwartenden Schwierig-
keiten zum Anlaf fiir eine abwigende Haltung: Bei aufgeschlossenen
Eltern und bei erheblichen Anstrengungen, was die eigene Vorberei-
tung angehe, wire die Vorfiihrung des Films auf einem Elternabend
moglich. '
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5.2 Zeitlicher Aufwand

Der Film sollte in eine groBere (Unterrichts)-Einheit eingeordnet

werden. In den von uns beobachteten Nachbereitungen des Films,
die in der Regel nur eine Stunde dauerten, konnten jeweils nur
einzelne Aspekte angesprochen werden. Ein methodisches Vorgehen
entsprechend unserem Vorschlag, das sich nicht auf die rational-
verbale Beschidftigung mit der Thematik beschrinkt, verlangt dar-
iiber hinaus einen groferen zeitlichen Aufwand. Bei der Behandlung
in Schulen ist der Film daher insbesondere fiir Projekttage geeig-
net; dabei ldBt sich der Film facheriibergreifend einsetzen und von
unterschiedlichen methodischen Ansidtzen her aufarbeiten. Unsere
Erfahrungen zeigen auch, daf die Motivation der Kinder durchaus
ausreicht, sich auch in mehreren aufeinanderfolgenden Stunden in

unterschiedlicher Form mit dem Film zu befassen.

Auch die Durchfiihrung einer einmaligen Veranstaltung halten wir

fiir moglich, es sollten allerdings mindestens zwei Stunden zur Ver-
fiigung stehen, damit in jedem Falle sich eine Nachbereitung der Vor-
fihrung anschlieBen kann. Dafiir spricht neben dem hohen Unterhal-
tungswert des Films die Tatsache, dak schon erste Fragen und Ein-
sichten angerissen werden konnen, die zumindest einen Einstieg in
die kritische Auseinandersetzung mit eigenem Verhaiten bedeuten
konnen. Eine Uberforderung oder gar Veriingstigung der Kinder ist

in keinem Falle zu erwarten.
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5.3 Stirken des Films

Die besonderen Stirken des Films, die einen Einsatz in der Arbeit
mit Kindern empfehlen lassen und zugleich die Arbeit dem Pidagogen
relativ leicht machen, sind aus den geschilderten Ergebnissen be-
reits hervorgegangen:

- Er bietet vielfiltige thematische Ansatzpunkte, die Kinder
betreffen und anaprechen: Freundschaft zwischen Kindern

- Konflikte zwischen Erwachsenen und Kindern - Moglichkei-
ten der Freizeitgestaltung - Suchtphénomene und deren Ent-
stehungsbedingungen - Wohnsituation und deren Auswirkun-
gen ... Dies wird sowohl von den befragten Lehrern als auch
den iibrigen Erwachsenen bestidtigt. Sinnvoll erscheint es,
die Thematik, die mﬁmd des Films behandelt werden soll,
von den Kindern zumindest mitbestimmen zu lassen, um da-
mit an ihrer tatsichlichen Betroffenheit ansetzen zu kén-
nen.

- Die Tatsache, da® der Film Kindern iiberwiegend sehr gut ge-
fdllt, also dessen hoher Unterhaltungswert, bildet die Vor-

aussetzung dafiir, daf Kinder sich auf das Filmgeschehen
einlassen und damit einer effektiven und aktiven Auseinan-
dersetzung mit dem Film gegeniiber aufgeschlossen sind.

~ Der starke Aufforderungscharakter, die Herausforderung,

zu den Inhalten auch kontrovers Stellung zu beziehen,
fihrt -ohne daf zusatzliche starke Impulse von seiten des
Pdadagogen notwendig werden - zumindest zu einem leichten
Einstieg in die Nachbereitung des Films.
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5.4 Probleme und Schwierigkeiten

Mit dem erwidhnten Vorteil des Films - viele Themen anzusprechen -
wird zugleich ein Problem genannt: die Tiefe, mit der einzelne der

Themen behandelt werden kénnen.

Vor allem die Entstehungsbedingungen, die Ursachen der Alitags-
siichte der Film-Kinder werden den jungen Zuschauern allein wdh-
rend der Vorfiilhrung des Films nicht ausreichend deutlich. Was den
Film-Kindern fehlt, welche ihrer Wiinsche und Bediirfnisse unbefrie-
digt bleiben und damit die Funktion der Alltagssiichte als Ersatzbe-

friedigungen bleibt vielen Kindern verborgen.

Hinzu kommt, daRf die Alternativen zu diesem Verhalten - verkdrpert
durch die Person Lili - vielfach abstrakt bleiben. Hier mu& die Nach-
bereitung ansetzen und weiterarbeiten. Vorgenommen werden muf
' eine Konkretisierung und Umsetzung, die sich auf die spezifischen
Lebensbedingungen der betroffenen Kinder bezieht.

Diese inhaltlichen Probleme lassen sich im Rahmen einer rational-ver-
balen Auseinandersetzung mit dem Film nur schwer in den Griff be-
kommen. Nach unseren Erfahrungen bleibt es dabei in der Regel bei
einem unreflektiertem Bekenntnis zu den "Siichten" oder aber bei
einer moralisierenden Ablehnung dieser Verhaltensweisen, ohne daf

eigenes Verhalten aufgearbeitet wiirde.

Dariber hinaus ist natiirlich gerade in Zugsammenhang mit der Sucht-~
problematik darauf zu verweisen, dak Appelle, die sich ausschlief-
lich an die Einsicht in die Schadlichkeit des eigenen Verhaltens rich-

ten, folgenlos bleiben miissen.
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5.5 Lernziele

Die letztgenannten inhaltlichen und auch methodischen Probleme,
die im Rahmen der Nachbereitung bewdltigt werden miissen, haben
Konsequenzen fiir die Lernziele, an denen sich diese Arbeit ausrich-

ten sollte.

Zundchst mochten wir vor allzu hochgeschraubten Erwartungen war-~
nen. Klar ist, daB die Einsicht in das eigene (Sucht)Verhalten und
dessen Ursachen sowie das Einiiben eines angemessenen Bewilti-
gungshandelns schwieriger Situationen Bestandteile eines lebenslan-

gen Lernprozesses bleiben miissen.

Wir meinen, es wire schon ein Schritt in diese Richtung, wenn Kin-
der - ansetzend an diesem Film

- fiihlen und sich such bewuBt werden, wie sie sich in bestimm-
ten, fiir sie problematischen Situationen verhalten;

- sich iliber ihre Reaktionen in Konflikten klar werden und
sich Gedanken iiber die Angemessenheit ihres Verhaltens

machen und

- dabei auch Reaktionen ihrer Umwelt beriicksichtigen.
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5.6 Methodisches Vorgehen

Wir schlagen deshalb folgendes methodisches Vorgehen, das sich
nicht auf die rational-verbale Auseinandersetzung mit dem Film be~
schrinkt, sondern vor allem die emotionale Betroffenheit der Kinder
einbezieht, vor:

- Direkt nach dem Film sollte den Kindern die Gelegenheit ge-
geben werden, sich spontan zu dem Film zu duBern. Dadurch
konnen VerstdndnisschwierigKkeiten und - allerdings kaum zu
erwartende - Angste sowie Verunsicherungen abgebaut wer-

den.

- Der daran anschliebende Einsatz des Spielbogens hat zwel
Funktionen. Er bietet allen Kindern die Moglichkeit, ihr Ge-
fallen und Mikfallen, ihre ersten Einsichten und Erfahrun-
gen mitzuteilen. Zugleich bekommt der Betreuer der Gruppe
die Moglichkeit, sich schnell einen Uberblick iiber die Inter-
essenschwerpunkte der Kinder zu verschaffen. Dies erleich-~
tert es ihm, Ausgangspunkte fiir die weitere Arbeit mit dem
Film zu wahlen, die sich an der Betroffenheit der Kinder
orientieren. Zugleich ist damit die Moglichkeit gegeben,
noch einmal auf Auberungen einzelner Kinder individuell ein-

zugehen.

- Das Rollenspiel als Einstieg in die Nachbereitung des Films
hat gegeniiber dem Filmgespridch den Vorteil, daB es direk-
ter die emotionale Betroffenheit, personliche Erfahrungen
und Einsichten zutage fordert. Weniger als im Gesprach wird
lediglich sozial erwiinschtes Verhalten provoziert. Auch die
Motivierbarkeit der Kinder durch diesen Ansatz ist nicht zu
unterschatzen.

- \. Ahnlich wie das Spiel gibt das Zeichnen den Kindern die Mog-
lichkeit, Gefiihlen, Einsichten und Erinnerungen, die der

Film geweckt hat, Ausdruck zu geben. Solche Zeichnungen
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konnen nicht nur einzelne der Szenen des Films wiedergeben
oder variieren, sondern besonders wichtig erscheint, daf
auch eigene Wiinsche, Bediirfnisse und Sehnsiichte, die nor-
malerweise an der Wirklichkeit scheitern, dargestellt werden

konnen.

Das Gesprich dient dazu, das im Spielen (oder in den Zeich-
nungen) Dargestellte oder Wahrgenommene anderen mitzutei-
len. Dieses kann dann weiter bearbeitet und bewubt gemacht
werden; die rationale Ebene wird demit (wieder) angespro-
chen. Wichtig erscheint es vor allem auch, Konflikte und
Auseinandersetzungen, die regelmiBig in den Spielen auftre-
ten, gemeinsam auf- und abzuarbeiten. Eine wesentliche Auf-
gabe, die das Begleitmaterial zum Film in diesem Zusammen-
hang leisten mub, ist es, dem Piddagogen Hinweise und Anre-
gungen fiir die Gesprichsfilhrung zu geben. Als Vorausset-
zung hierfiir ist ebenfalls im Begleitmaterial deutlich zu ma-
chen, an welchen Punkten der Rollenspiele bzw. Zeichnun-
gen die Aufmerksamkeit des Pidagogen und damit die Analy-
se des durch die Kinder Dargestellten ansetzen muf.



-‘Anhang A

- Ein erstes Konzept fiir die Nachbereitung -~




Einige Gedanken und Vorschlige zum Einsatz des Films

In Ergdnzung zum bisherigen Begleitmaterial und aus der Erfahrung
bisheriger Einsitze suchen wir einen Weg der Nachbereitung, der
sich nicht an konkret formulierten affektiven und kognitiven
Lernzielen orientiert, sondern Kindern die Mdglichkeit erdffnen
soll, auf eigenes Verhalten neugierig zu werden und genauer hin-
zusehen und hinzuhtren ("Was mache ich in einer bestimmten Le-
benssituation wie Angst, Langeweile und Frust...").

Prdzise formulierte Lernziele vorzugeben bietet sich auch deshalb
nicht an, weil die Zielgruppe zu grofe Verschiedenartigkeiten
aufweist, Die groBte Rolle fUr die kognitive und affektive Ver-
arbeitung des Films spielen dabei die altersspezifischen und die
sozialen Unterschiede.

Aus den bisherigen Erfahrungen haben wir den Eindruck gewonnen,
daB die rein kognitive Verarbeitung des Films eher das wirkliche
Erkennen der im Film dargestellten Probleme behindert als for-
dert. Wir beabsichtigen darum weniger, nachpriifbare Ergebnisse zu
erzielen, als Anstdile zu geben, die in den Kindern weiterwirken
und sie unterstiitzen sollen, ihre Emotionen (sichtbar als Irri-
tationen) wahrzunehmen. So gesehen wirken der Film und seine
Nachbereitung als ein Mosaikstein in dem lebenslangen Prozel der
Auseinandersetzung mit sich selbst, mit eigenen Sichten oder Er-
satzhandlungen.

Die Nachbereitung hat also nicht das Ziel, die Sichte gegeneinan-
der zu stellen ("Fressen ist schlimmer als Fernsehen") oder sie
Zu bewerten und zu verteufeln. Denn die Erfahrung mit Filmen u.i.
Uber Rauchen oder AlkoholmiRbrauch zeigt, daR die Erkenntnis, dag
z.B. Rauchen schiddlich ist, allein niemals ausschlaggebend daflur
ist, nicht 2zu rauchen.

Die drei Sichte oder Fratzbefriedigungen des Films sind natiirlich
Ausgangspunkt der Bearbeitung. Aber in eine Projektphase von ca.
zwel Schulstunden bis zu sechs Monaten eingebettet sollen Film
und die hier vorgeschlagenen Spiele und Gespridche vor allem moti-
vieren, sich dem Thema Sucht/Ersatzbefriedigung zu nihern.

Methodisch ziehen wir darum als Einstieg in die Nachbereitung das
Rollenspiel vor. Das Gesprdch dient dann in zweiter Linie dazu,
das im Spielen Dargestellte oder Wahrgenommene mitzuteilen, wei=-
ter zu bearhbeiten, bewulter zu machen und auch die rationale Ebe-
ne wieder anzusprechen.

Der Spielbogen dient hierbei als Mittler in mehrfacher Hinsicht.
Zum einen fordert er auf, kognitive und affektive Einsichten und
Erfahrungen, die der Film dem einzelnen Kind vermittelt hat, mit-
zuteilen - dabei sind die Antworten, die von den iiblichen Aussa-
gen abweichen, von besonderem Interesse., Zum anderen bietet er
dem Lehrer/Multiplikator die Moglichkeit, sich schnell ein Bild
lber die Interessenschwerpunkte zu verschaffen, was es ihm er=-
leichtert, Ausgangspunkte flur die weitere Arbeit zu wdhlen, die
sich an den Schillern orientieren.



Einige Vorschlidge flr nachbereitende Spiele und Gespridche, die die
drei Sichte thematisieren:

1.

Fernsehsucht

Die drei vorgeschlagenen Spiele bauen aufeinander auf und k&n-
nen von drei verschiedenen Kleingruppen nacheinander gespielt
werden:

- Ein alltdglicher Fernsehabend (oder Nachspielen der Film-
szene}

- Ein richtig gemiitlicher Fernsehabend
- Ein Tag ohne Fernsehen

Materialvorschlag: TV-Zeitschrift, Chips 0.4., alter Fernseher,
Pappe und Stifte, um einen Fernseher aufzuzeichnen, Tafel.

Alle drei TV-Spiele werden wahrscheinlich nicht ganz fried-
lich ablaufen. Nach dem Spielen sollten die Kinder daher ge-
meinsam versuchen, sich die entstandenen Konflikte und den
Zijndstoff flir die Auseinandersetzungen zu erzihlen und bewult
zu machen. Sie sollten ihre eigene Rolle, ihre Ohnmacht, ihre
Wut und ihre Siege genauer beschreiben.

Gespridche zum Thema: "Ich gucke immer Fernsehen, wenn..."

Comics=1esen

Da Lesen in unserem gesellschaftlichen Umfeld landliufig we-
sentlich positiver bewertet wird als z.B, Fernsehen, ist es
schwerer, sich dem Comics-Lesen als Sucht oder Ersatzbefriedi-
gung zu ndhern.

In der Nachbereitung bietet sich hier vor allem das (Comics)-
Malen an:

- Szenen aus dem Film

- Mein schénster Tag

oder das Nachspielen

- von Comics und Comics-Figuren

- "Ich lese Comics und soll zum Spaziergang mitkommen™

Im Cesprich kann das Gemalte oder Gespielte aufzearbeitet wer-
den:

- Was gefdllt mir an Supermann ("Er ist immer so stark,
setzt sich immer durch, er tut immer das Richtige...")

- Warum gibt es so selten schdnste Tage?




3.

Freflsucht

Fref3sucht ist von den drei Sichten am meisten verpdnt, nicht zu-
letzt, weil sie so sichtbar ist. Vermieden werden muf die Dis=-
kriminierung einzelner Kinder. Das Thema bietet sich nur dort
an, wo die Voraussetzungen gegeben sind, mit allen dariber ins
Spiel oder ins Gespridch zu kommen.,

Rollenspiele:

= Nachspielen des Films

- Situationen, in denen ich zu viel esse ("Ich esse immer iiber
meinen Hunger hinaus, wenn ich aufgeregt, enttiuscht, (ber=-
arbeitet, gelangweilt... bin")

- Was esse ich am liebsten?

- Was kénnte ich (in bestimmten Situationen) anderes tun (als
Zu essen)?

Anschlieflend Gesprdche iber das Dargestellte; dabei ist es be-
sonders wichtig, die unter Umstinden auftretende Dlskriminlerung
von dicken Kindern aufzuarbeiten.

Weitere Rollenspiele zu Konfliktsituationen, die im Film vorkom-
men: -

- Nachbarn und Aufzug

- Hau‘s"'liei'ster-: :

-  Freundschaft

- Freunde und doch einsam




Anhang B

~ Beobachtungsraster -




Beobact.tungsraster - Filmvorfihrurg

Szene Einzelheit Unruhe/Anspannung  Lachen Kommentare/Ausrufe Sonstig
Im Bus Fliegen essen

Junge mit groBen Ohren

Der Affe

Fernsehprogramm auswendig lernen
Endstation Antons Anspruch an Zwille

Comics-Klopperel
Martas Fref3sucht
Fernsehprogramm
Hochhaussiedlung

Spielplatz, Lili Hochhzussiedlung
Affe schaukelt
Rollschuhfahrer
Sperrmiil 1

StraBe, Trecker Beschimpfung des Alten
uf dem Trecker
Der Qpa hdlt wegen Anto:

Hochhaus, Lili Klingelmdnnchen
Reaktionen aus dem Haus

Hausmeister
trbschein
Trecker "Der Opa hat keinen Fernseher”
T ebe mein Leben™
Freikarten
Hochhaus, Fahrstuhlknopf
vorm Fahrstuhl Gekelfe der Frauen
Im Fahrstuhl Reaktion auf “Umbau" des Fahrstuhls

TTch wohne hier im Fahrstuhl”
vor dem Fahrst, “Hittet ihr nicht aufpassen konnen!"

Treppenhaus Lili verkleidet sich
Lil1 erwdhnt den Schatz




Szene

Einzelheit Unruhe/Anspannung

Lachen

Kommentare/Ausrufe

Sonstiq

Iwilles Wohnhung

Martas Wohnung

Antons Wohnung

Vor dem Hochhaus
Lili im Fahrstuhl

Marta trickst
Lili aus

Vor dem Hochhaus
Im Fahrstuhl

Lili;
Opa, Trecker

Alle lesen

THausbesitzer"-"Hausbesetzer"”

Neben die Knabberniilichen greifen

Milch kocht

KIingeln - nach dem lelefon greifen

Dicke Qualmwolke

Der dicke Vater

Mutters Stimme am Telefon

Drel Eier

Alle sehen fern

Bruder verstellt das Programm

Explosion

Anton stirzt sich auf den Bruder

Fernseher: schwarzes Loch

Krankenwagen und "Krankentranspor"

Alle gucken auf den kleinen Fernseher

Das Baby weint, Lili gibt 1hm die Flasche

Die drei Affen

Der Mann auf dem Bild

Marta holt sich Kekse

Marta und Anton

Zerstorung der "Fahrstuhlwohnung®

Lill "Ich habe euch doch nichts getan"

Lilis Zauberspruch

Schlissel dreht sich von selbst

Entsetzen

"Wer den Zauber hat, muB auch die
Kraft haben, ihn niemals zu gebr."




Szene

Einzelheit Unruhe/Anspannung __Lachen

Kommentare/Ausrufe

Sonstig

Im Fahrstuhl

Im Keller

In der Tonne

Geisterbahn
Rummelplatz

Karussel

Zﬁilles Zimmer
Zwille im Fahrst.
Im Bus

Angst, Entsetzen

arta zieht den Schliissel ab

Anton druckt alle Kndpfe

Gegenseitige Beschimpfung

nton "Wenn man euch braucht, ist
nichts los"

Marta geht los

Anton schickt Zwille los

Iwillle, Marta

Marta ruft nach den Eltern

Iwille und Anton rufen nach Marta

Reden iiber: Schmusen, Familien...

wille schnaubt

Das Wasser kommt

Sie fassen sich an der Hand, laufen

" Marta iBt

Anton - Fernseher

Der Opa

Li11 auf dem Pferd

Alles ein Traum!?

Angst vor "E"

Erkennen des gemeinsamen Traums

Lill1 geht zu den dreien

Marta "Sechs verschiedene lorten"

L1]1 zaubert mit Eiern

Anton zerquetscht das Fi

Opa 1m Bus

Gdnse kommen 1n den Bus

Anton "freund, der alles tut, was
ich will"

freunde




Anhang C

- Spiel-Fragebogen -
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“Anhang D

- Fragebogen fiir Erwachsene -



1.

Wie hat Ihnen der Film gefallen?

WOOOW

Wie hat Ihrer Meinunz nach der Film Threm Kind zefallan?

DOOOO

Glauben Sie, daR der Film Ihrem Kind Identifikationsmég-
lichkeiten bietet: F!idet Ihr Kind sich selbst, seine Le=-
bensverhdltnisse und /robleme in dem Film wieder?

Ga!‘ niCht.o..--........;( ) Kaum30|ool00000|.00..( )

Teilweise.,...veeeeneneaadsl( )

Ubel"wiesend.----.o--.---( ) voll und saHZo-..o-..( )

Wurden in dem Film Probleme angesorochen, die Sie persén-

lich auch haben oder war das nicht der Fall?

Ja, eigene Probleme erkannt.....ooece.a.( )
Nein, keline eigenen Probleme erkannt....( )

Falls "Ja": Welche Probleme waren das?

Halten Sie es fir notwendiz, den Film mit Threm Kind zu

besprechen oder kommt Thr Kind allein mit dem Film zurecht?

Gespridch ist...
unbedingt notwendig..( ) notwendiz.........( )

kaum notwendig.......{ ) nicht notwendig...( )

Welches Thema liele sich im Anschlufd an den Film mit Thren

Kind besonders gut besorechen?

Wie alt ist Thr Kind (bzw. I[hre Kinder)?




Anhang El1, E2

- Gruppenleiter-Fragebogen - auBerschulische Kindergruppe -

- Gruppenleiter-Fragebogen ~ Familienbildung -




Gruppenleiterfragebogen - auflerschulische Kinderarbeit

1. Ndhere Bezeichnung der Gruppe (Form und Inhalt des Zusammentreffens):

2. Anlafl des Filmeinsatzes:

3. Ort des Filmeinsatzes:

4, Wie hdufig trefffen sich die Kinder in dieser Gruppe? (Seit wann?)

5. Wie gut kennen Sie die Kinder? (Seit wann?)

6. Wie viele Kinder hat die Gruppe?
Insgesamt: Jungen: Médchen:

7. Wie alt sind die Kinder?
Von bis Jahre

8. Aus welchen Schulformen kommen die Kinder? (%-Anteile schdtzen lassen)
Grundschule: % Hauptschule: % Realschule: %
Gymnasium: ~ % Gesamtsch.: — % -



9. Aus welcher Region kommt der (berwiegende Teil der Kinder?

GroAstadt........ ceesl ) GroBstadtrand.........( )
Mittlere Stadt.......{ ) Kleinstadt/Dorf....... ()

10. Was erscheint lhnen wichtig, um die Reaktion der Kinder auf den
Film einschdtzen zu konnen? (Insbesondere: Konflikte in der Gruppe,
Erfah;ungen der Gruppe mit Form oder Inhalt der Nachbereitung des
Films .

11. Wie schitzen Sie die Reaktion der Kinder auf den Film ein?
(Insbesondere: Gefallen/MiBRfallen - Angste/Verunsicherungen - Iden-
tifikationsméglichkeiten)




Gruppenleiterfragebogen - Familienbildung

1. Ndhere Bezeichnung der Gruppe (Form und Inhalt des Zusammentreffens):

2. AnlaB des Filmeinsatzes:

3. Ort des Filmeinsatzes:

4, Wie hdufig trefffen sich die Mitglieder in dieser Gruppe?
(Seit wann?)

5. Wie gut kennen Sie die Mitglieder der Gruppe? (Seit wann?)

6. Wie viele Mitglieder hat die Gruppe?
Erwachsene: Minnlich: Weiblich:
Kinder: Jungen: ~  Midchen:

7. Wie alt sind die Kinder?
Von bis Jahre

8. Aus welchen Schuiformen kommen die Kinder? (%-Anteile schitzen lassen)
Grundschule: % Hauptschule: % Realschule: %
Gymnasium: % Gesamtsch.: ~ % -



“ Anhang F

- Lehrer-Fragebogen -




Lehrerfragebogen - Vorbefragung

1. Kame der Schule:

2. Gemeinde:

3. Schultyp: _
Grundschule...( ) Hauptschule...{ ) Realschule....( )
Gymnasium.....{ ) Gesamtschule..( )

4, Klassenstufe:
3. Klasse..{ ) 4, Klasse..{ ) 5. Klasse..{ ) 6. Klasse..( )

5. Wie viele Schuler hat die Klasse?
Schiiler insgesamt: Médchen: Jungen:

6. Aus welcher Region kommt der iUberwiegende Teil der Schiiler, diea.
den Film sehen werden?
Grofistadt........( )} GroBstadtrand..... A )
Mittlere Stadt...{ ) Kleinstadt/Dorf....( )

7. Wenn Sie die Disziplin der Klasse im Vergleich zu anderen beurteilen:
Gibt es mit dieser Klasse eher mehr oder eher weniger Schwierigkeiten
als mit anderen?

Eher mehr..... () Genauso viel..... ( ) Eher weniger....{ )
8. Und wie ist es mit der Beteiligung der Schiiler am Unterricht:

Ist die Klasse lebhafter und aktiver oder weniger lebhaft und aktiv als
andere Klassen?

Lebhafter, aktiver...( ) Wie andere...( ) Weniger lebhaft, aktiv..( }
9. Sind Sie in der Klasse, in der der Film vorgefihrt wird, Klassen-

lehrer(in), Fachlehrer(in} oder unterrichten Sie normalerweise nicht
in der Klasse?

Klassenlehrer(in)...( ) Fachlehrer(in)...{ } unterrichte nicht.....{ )

10. Im Rahmen welches Faches wird der Film eingesetzt?

11. Wie hdufig sprechen Sie im Unterricht mit dieser Klasse iiber Filme?
Ich meine damit nicht nur Filme, die im Unterricht gezeigt werden, son-
dern auch Filme, die im Fernsehen oder im Kino laufen.

Hdufig......( ) Manchmal...{ ) Selten.....( ) |Nie........()
12. Sind die Kinder es gewohnt, einen Film nach der Vorfihrung in der

Schule ausfihrlich zu behandeln, oder sind sie es nicht gewohnt?

Schiiler sind es gewohnt ...( ) * Schiler sind es nicht gewohnt..( )

* In welcher Form haben Sie bisher schon Filme im Unterricht nachbe-
rejtet?

Gesprich....( ) Rollenspiel.....( ) Zeichnen, Malen...( )
Sonstiges:




13. Wie hat lhnen der Film gefallen?

14, Was meinen Sie, wie der Film bei Kindern ankommt?

15. Welches Thema 143t sich Ihrer Meinung nach an dem Film “"Warten bis
Lili kommt" besonders gut mit Kindern aufarbeiten?

16. Welche Themen der folgenden Liste lassen lassen sich nach dem
Film gut behandeln? (HOCHSTENS ZWEI NENNUNGEN!)

Konflikte/Freundschaft zwischen Kindern......... I |
Konflikte zwischen Erwachsenen und Kindern...... R |
Moglichkeiten der Freizeitgestaltung........ cetenaas

{
Suchtphidnomene (Ersatzhandlungen bei Kinderfrust)...(
Wohnmilieu in modernen Stadtrandsiedlungen..........(

17. Hatten Sie geniigend Zeit, sich auf den Film und seine Nachbereitung
in der Klasse vorzubereiten’ .
JAeeseao( ) Nein...( )

18. Haben Sie die Vorfithrung und Nachberejitung des Films in einen thema-

tischen Zusammenhang - eine Unterrichtseinheit - eingeplant oder ist
es eine "Einzelveranstaltung®?

Thematischer Zusammenhang....( ) * Einzelveranstaltung.......... ()
* Um welches Thema geht es dabei?

19. Inwieweit sind die Kinder von Ihnen bereits auf die Vorfuhrung des
Films vorbereitet worden?

20. In welcher Form wollen Sie die Nachbereitung des Films in der Klasse
durchfihren? (MEHRFACHNENNUNGEN MOGLICH!)

Filmgesprdch........cvvuns A ) Einsatz des "Spielbogens"....... ()
Rollenspiel................ () Zeichnen, Malen.........ccvvvnee { )
Sonstiges:

21. Ist diese Form eher ein Experiment oder eine altbewdhrte Methode?
Experiment.....( ) Altbewdhrt....( )




22, Haben Sie selbst schon Erfahrungen mit der Besprechung von Sucht-
problemen mit Schiilern?
Ja....( ) Nein,..( ) -

23. Was wird der Film Ihrer Meinung nach bei den meisten Kindern be-
wirken?

AnstoB und Motivation, sich mit der Problematik "Suchtverhalten"
Zu beschaftigen........ooiiiiniiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiaiie.., (
Einsicht in die Entstehungsbed1ngungen von Sucht..... teesnsasean (
Erkennen von alternativen Handlungsméglichkeiten..... ceseeananns (
Verhaltensdnderungen....... U |
Sonstiges: (

24. Geschlecht und Alter des Lehrers (der Lehrerin):
Minnlich,......... () weiblich......... ()

Bis 30...... () 31bis35...() 36bisd0...( ) 41 bisds...()
46 bis 50...( ) 51 bis 55...( ) 56 bis 60...( ) 60 u. slter.( )



Lehrerfragebogen - Nachbefraqung

i.

2.

Der Film ist ja etwas ldnger als eine Schulstunde. Sehen Sie darin ein
Problem fir den Einsatz des Films im Unterricht oder ist das kein Pro-
blem?

Ist ein Problem...( ) * Ist kein Problem..... ()
Welche Probleme treten dadurch auf?

Glauben Sie, daB durch die Linge des Films andere Leherer davon abgehal-
ten werden, den Film in der Schule einzusetzen?

Ist der Film, was die Konzentration und Aufnahmef&higkeit der Kinder
angeht, zu lang oder gerade richtig?

2u lang........(") Gerade richtig...... ()

Werden Sie den Film noch weiter im Unterricht behandeln?

FALLS JA: Wie viele weitere Stunden haben Sie dafiir vorgesehen?
Anzahl der Stunden:

. Wodurch waren die Vorfiihrbedingungen gekennzeichnet?

(MEHRFACHNENNUNGEN! )

Schlechte Bildqualitdt......(
Unterbrechungen........... oo f
Mehr als 1 Klasse anwesend A
Stimmung der Schiller zu Begxnn
motiviert/neugierig.........(

) Schlechte Tonqualitidt....... ()
) Raum zu groB / zu klein.,...( )
) Stimmung der Schiiler zu Beginn
eher miide/abgeschlafft......{ )
)  Stimmung der Schiler zu Beginn
abgelenkt/uninteressiert....{ )

Und was kennzeichnete die Bedingungen bei der Nachbereitung des
Films?

Unterbrechungen............. { )} StreB / zu wenig Zeit....... ()
Erarbeitung mit anderer Klasse Schiiler waren miide/abge-
gemeinsam...... tesesernrasas () schlafft........cocvceennanaf )
Schiler waren motiviert/ Schiiler waren abgelenkt/
neugierig......... Cereeras ..{ ) uninteressiert............. )

Wie hat nach Ihrem Eindruck der Film den Kindern gefallen?

. Waren Sie von den Reaktionen der Kinder auf den Film {iberrascht oder

hatten Sie diese Reaktionen erwartet?

uberrascht.......... ()= Hatte Reaktion erwartet..... ()
Was hatten Sie nicht erwartet?




9. Was meinen Sie: Haben die Kinder sich selbst, ihre Lebensverhdltnisse
und Probleme in dem Film wiedergefunden oder war der Film weit ent-
fernt von der Realitdt der Kinder? (BEGRUNDEN LASSEN!)

10. Wie verhielt sich die Klasse im Vergleich zum Unterricht sonst?
Traten bei der Besprechung des Films mehr oder weniger Disziplin-
schwierigkeiten auf als sonst?

Mehr Schwierigkeiten..{ ) Wie immer...( ) Weniger Schwierigkeiten..( )
11. Und wie beurteilen Sie die Beteiligung der Schiiler am Unterricht:

War die Klasse lebhafter und aktiver als normalerweise, weniger leb-
haft und aktiv oder wie immer?

Lebhafter/aktiver...( ) * Wie immer..( ) Weniger aktiv...{ )
* Waren die Kinder auch aktiver als sonst bei der Besprechung von

Filmen?
Keine/kaum Erfahrung mit Besprechung von Filmen......... )
Kinder waren aktiver....( ) Nicht aktiver........... W)

12. Konzentrierte sich die Diskussion in der Gruppe auf einzelne "Pro-
blemschiiler" (z.B. AuBenseiter) oder war das nicht der Fall?

Jaeeoenns () * Nein.....{ )

* Wurden diesen Schiilern einzelne der dargestellten Alltagssiichte
zugewiesen?
Neim..ooeeunnns (
Ja, essen...... () Ja, Comics lesen...( ) Ja, fernsehen...{ )

13. Diskutierten die Schiiler eher "kritisch/solidarisch” oder eher "dis-
kriminierend"?

Kritisch/solidarisch..... () Diskriminierend....( )
14. Von wie vielen Kindern wurden eigene Probleme und Schwierigkeiten

offen angesprochen: von keinem, von wenigen, von mehreren oder von
vielen? ‘

von keinem...( ) Von wenigen...( ) von mehreren...( ) von vielen...( )
15. Wie war das bei der Nachbereitung des Films: Ist die Stunde weitge-

hend so verlaufen wie geplant?

Nein....{ )} * Ja......{ )

* Was ging "schief"?




16. Wie ist das mit den Problemen, die von dem Film angesprochen werden:
Was wurde den Kindern auf Anhieb - also direkt wdhrend des Films, ohne
Nachbereitung - bewufit gemacht?

17. Und welche Themen und Probleme der folgenden Liste kamen bei den
Kindern auf Anhieb an?

Konflikte/Freundschaft zwischen Kindern.........cccv.... ()
Konflikte zwischen Erwachsenen und Kindern.......... eoves( )
Miglichkeiten der Freizeitgestaltung.....eveeenereenennn. ()
Suchtphdnomene (Ersatzhandlungen bei Kinderfrust)........ ()
wohnmilieu in modernen Stadtrandsiedlungen............... ()

18. Und welche Themen und Probleme wurden den Kindern erst im Rahmen
der Nachbereitung deutlich?

19, Wurden auch Themen und Probleme dieser Liste den Kindern im Ver-
lauf der Nachbereitung deutlich?

Konflikte/Freundschaft zwischen Kindern......cveeueeunvnnnasl
Konflikte zwischen Erwachsenen und Kindern.........cocvuve..f
Moglichkeiten der Freizeitgestaltung......cecveiecnvicennass (
Suchtphdnomene (Ersatzhandlungen bei Kinderfrust)........... (
Wohnmilieu in modernen Stadtrandsiedlungen..... ......... RN |

20. wie ist.das speziell mit den angesprochenen “AlltagSSuchten"
Welche der im Film dargestellten Verhaltensweisen wurden von den
Kindern bereits wdhrend des Films und welche erst wdhrend der
Nachbereitung zumindest als auBergewthnlich wahrgenommen?

Wihrend des Wihrend der
Films Nachbereitung
Comics lesen (Zwille)..eeeivnenneal Jeveennannnnns ()
Essen (Marta)..... tesesessecansena ()eeeenn.. ceesaol )
Fernsehen (Anton)....... vessessenal Jeveesennaeannn ()

21. Glauben Sie, daB den Kindern auch die Motive und Entstehungsbe-
dingungen dieser "Alltagssiichte” zumindest im Ansatz klar geworden
sind?

T ()

Ja, schon durch den Film allein.........( )
Ja, aber erst durch die Nachbereitung...{ )

22. Wenn Sie insgesamt die Wirkung des Films und seine Nachbereitung beur-
teilen: Was ist bei der Mehrzahl der Schiler erreicht worden?

AnstoBR und Motivation, sich mit der Problematik "Suchtverhalten"
ZU beSChaftigen. ... .ottt iiiiireiintitaiaatoaanetassnscsanasanas

()
Einsicht in die Entstehungsbedlngungen von Sucht.....oivvennnn. ()
Erkenn von alternativen Handlungsmoéglichkeiten.................. ()
Verhal tenSaNderUNgeN . v. e eeeeeeereeenseossaaorsrnasacrnsasassans ()
Sonstiges: ()




23. Kdnnen Sie sich vorstellen, daB der Film bei Kindern Wirkungen hin-
terldfdt - z.B. Gefiihle der Bedrohung, Angst, Verunsicherung -, die
die Kinder allein nicht verarbeiten kénnen?

Jadoeeennn ()~ Nein....... ()

* Konnen Sie diese Wirkungen noch ndher beschreiben?

* Meinen Sie, daB die Nachbereitung in der Schule ausreicht, um diese
Wirkungen abzubauen?

N I PR O Nein........ ()

24, Halten Sie es fir sinnvoll, die Eltern in die Vor- oder Nachbereitung
des Films mit einzubeziehen oder halten Sie das nicht fir sinnvoll?

Sinavoll........ () Nicht sinavoll....( )

FALLS “SINNVOLL": In welcher Form k&énnte das geschen?
(Elternabend?)

FALLS "NICHT SINNVOLL": Warum nicht?

25, Eine letzte Frage zum Begleitmaterial des Films:
Hat es Ihnen bei der Nachbereitung des Films geholfen?
Was hat lhnen qut gefallen?
Was hat Ihnen weniger gut gefallen?
Was sollte man verbessern?




Anhang G1, G2

- Beobachtungsbogen - auBerschulische Kindergruppe -

- Beobachtungsbogen ~ Schulklasse ~



Beobachtungsbogen - auBerschul ische Kindergruppe

1.

Vorfihrbedingungen:

-~ Raum:
Klassenraum....( ) Filmvorfihrraum...( ) Sonst. Raum....{ )

- Art des Films:

Video...... eesol ) 16-mm-Film........{ )
- Bildqualitat:

(¢]T) AP, ool ) Mittel.....veo.... ( ) Schlecht.......( )
- Tonqualitdt:

GUt.eeeseesesaa( ) Mittel............{ ) Schlecht.......( )

- Stdrungen, Unterbrechungen:

. Verhalten wdhrend der Vorfiihrung

- Vorfihrung gemeinsam mit Eltern:
Ja----..tocono( ) Nein...-...( )

- Zahl der Kinder, die den Film kannten;

- Konzentration insgesamt:
Gut-o-n-ooluo--( Mittelu ------ noo.‘( ) SChlechtococooo( )

- Konzentration im Verlauf:
Ansteigend..( ) Gleichbleibend..( ) Nachlassend..( } In Wellen..( )

- Reaktionen der Kinder:
Spontan auf einzelne Szenen...( ) Durchgédngige Aufmerksamkeit..( )
Eher Teilnahmslosigkeit....... ( ) Uberwiegend Unruhe...........( )

- Angste, Verunsicherungen:

Wenige...{ ) mehrere...( ) Die meisten...{ ) (Fast) alle...(
Stellenweise......c..... ) DUrchgiNgig...eeeverereenenan ceeesd
Am Ende abgebaut......... { ) Uber das Filmende anhaltend....... (

Nachbereitung des Films

3.

Wurden Form und Inhalt der Erarbeitung des Films vom "vorfihrenden"
bestimmt oder - nach Vorgabe von Alternativen - von den Kindern ge-
wdhlt?

Form:

Vom Vorfihrenden bestimmt...( ) Von Kindern gewdhlt....{ )

Inhalt:
Vom Vorfiihrenden bestimmt...( ) Von Kindern gewdhlt....{ )}



4. Was wurde bei der Nachbereitung des Films gemacht?

Unterrichtsgesprich...{ ) Rollenspiel............. ()
Filmgesprdch.......... () Rollenspiel............. ()
Spiel-/Fragebogen..... ( ) Malen, Zeichnen......... ()
Sonstiges:

5. Beteiligung an der Nachbereitung:

- Traten Schwierigkeiten auf, die Kinder zur Nachbereitung zu moti-
vieren?
Grofe.....{ ) Mittlere...( ) Geringe...( ) Keine...( )

- Wie viele Kinder beteiligten sich an der Nachbereitung?
Uberhaupt: von - Aktiv: von

6. Verhalten bei der Nachbereitung:

Lebhaft...-...c(S)---(4)-..(3)-.-(2)...(1).-o..Unbeteiligt
Chaotisch......{5)...(4)...(3)...(2)...(1)....Konzentriert
Spontan,.......{5)...(4)...(3)...(2)...(1)...2urlickhaltend
Interessiert...(5}...(4)...(3)...{(2)...(1)..... Gelangweilt
Gehemmt.......o(5)...(8)...(3)..(2)ese(1)envnnincnnn. offen
[1F:17) A A5)eeo(8)e (3)e e () i{ 1) eveeneennns Ruhig

7. Konzentrierte sich die Diskussion in der Gruppe auf einzelne "Pro-
blemkinder" (z.B. AuBenseiter) oder war das nicht der Fall?

Jaeaaaaaa ) * Nein.....( )
* Wurden diesen Kindern einzelne der Alltagssiichte zugewiesen?
Nein...( )} Ja, Essen...( ) Ja, Comics lesen..( ) Ja, Fernsehen.( )

8. Diskutierten die Kinder eher “kritisch/solidarisch" oder eher "dis-

kriminierend"?

Kritisch/solidarisch..... () Diskriminierend....( )
10. Von wie vielen Kindern wurden eigene Probleme und Schwierigkeiten

offen angesprochen?

Von keinem...( ) Von wenigen...( ) Von mehreren...( ) Von vielen...( )




Beobachtungsbogen - Schulklasse

1.

Vorfilhrbedingungen:

- Raum:
Klassenraum....( ) Filmvorfiihrraum...{ ) Sonst. Raum....( )

Video.......... () 16-mm-Film........ ()
- Bildqualitdt:

GUE. eveesnennns () Mittel.oovvenenen. () Schlecht.......(}
- Tonqualitdt:

Gut....... veess( ) Mittel....... .v...{ ) Schlecht....... ()

- Stdrungen, Unterbrechungen:

Verhalten wdhrend der Vorfiihrung

Hinweise des Lehrers zum Film:

- 2ahl der Kinder, die den Film kannten:

- Konzentration insgesamt:
Gut.o. --------- ( MittEI ------------ ( ) Schlecht--ooooo( )

- Konzentration im Verlauf:
Ansteigend..{ ) Gleichbleibend..{ } Nachiassend..{ ) In Wellen..( )

- Reaktionen der Kinder:
Spontan auf einzelne Szenen...{ ) Durchgingige Aufmerksamkeit..( )
Eher Teilnahmslosigkeit....... () Uberwiegend Unruhe...........( )

- Angste, Verunsicherungen:

Wenige...( ) mehrere...( ) Die meisten...( ) (Fast) alle...( )
Stellenweise.............{ ) Durchgdngig........ Certesreenans )
An Ende abgebaut.........( ) Uber das Filmende anhaltend...... ()

- Lehrerverhalten, disziplinarisch:
Unterbrechungen.......... () Keine Unterbrechungen......( )

- Auswirkungen der Linge des Films {(mehr als 45 Min.):




Nachberejitung des Films

3. MuBte die Klasse nach der Vorfiihrung in einen anderen Raum umziehen?

4, Fand die erste Erarbeitung des Films ummittelbar im AnschluB} an die
vorfiihrung statt, oder wurde erst spdter iber den Film gesprochen?

Im AnschluB....( } Nach Pause....( ) Nach weiterer Stunde...( )
5. Wurden Form und Inhalt der Erarbeitung des Films vom Lehrer bestimmt
oder - nach Vorgabe von Alternativen - von den Schiilern gewdhlt?

Form: :
Vom Lehrer bestimmt...{( ) Von Schiilern gewdhlt....( )

Inhalt:
Vom Lehrer bestimmt...( ) Von Schiilern gewdhlit....( )

6. Was wurde bei der Nachbereitung des Films gemacht?

Unterrichtsgesprdch...{ ) Rollenspiel............. ()
Spiel-/Fragebogen.....( } Malen, Zeichnen......... ()
Sonstiges:

7. Beteiligung an der Nachbereitung:

Bis 20 %......( ) 21 bis 40 %...( ) 41 bis 60 %...( )
61 bis 80 %...( ) 81 bis 90 %..{ )

9. Verhalten bei der Nachbereitung:

Lebhaft........{(5)...{4)...(3)...(2)...{1).....Unbeteiligt
Chaotisch......{5)...(4)...(3)...(2)...(1)....Konzentriert
Spontan........{5)...{4)...(3)...(2 ...(1)...Zur0ckhaltend
Interessiert...(5)...{4)...(3)...(2 )...(1) ..Gelangweilt
Gehemmt........ (5)eec{d).cu(3)eee(2)eec{t)ennnnnenn. .0ffen
Laut..conenneen(B)ee )i (3} (2)eec(1)eeennnnnne. Ruhig
10. Lehrerverhalten:

- Disziplinarisch

Rigide,..... { ) Freizigig....{ ) Ohne Durchsetzungsvermdgen...( )
- Methodisch-didaktisch

Klarer Verlauf....( ) Unsicherheiten...{ ) Konfusion..... ()

11. Konzentrierte sich die Diskussion in der Gruppe auf einzelne "Pro-
blemschiler" (z.B. AuBenseiter) oder war das nicht der Fall?

* Wurden diesen Schilern einzelne der Alltagssiichte zugewiesen?
Nein...( ) Ja, Essen...{ ) Ja, Comics lesen..( ) Ja, Fernsehen.( )

12. Diskutierten die Schiller eher "kritisch/solidarisch” oder eher "dijs-
kriminierend"?
Kritisch/solidarisch..... { ) Diskriminierend....( )

13. von wie vielen Kindern wurden eigene Probleme und Schwierigkeiten
offen angesprochen?
Von keinem...( ) Von wenigen...( ) Von mehreren...( ) Von vielen,..{ )



