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Schulreife und soziales Umfald

Zum Begriff der Schulreife

Dey Beqgriff der Schulreife stammt aus einer Zeit,

in der man annahm, die Lorveriiche und intellek-
tuelle Entwicklung des jungen Menschen vollziehe
sich nach genetisch festgelegten Stufen, deren Auf-
treten weitgehend unabhingig von Umwelteinfliissen
sei, Diese Auffassung ist in den letzten beiden Jahr-
zehnten heftig angegriffen und in wesentlichen
Punkten widerlegt worden. Exstens ist houte wnum-
stritten, daf es keine echten Entwicklungsstufen
gibt, die Entwicklung vielmehr koatinuierlich ver-
lduft. Zweitens konnte gezeigt werden, daB der Ent-
wicklungsstand eines Kindes zu einem wesentlichen
Teil weniger von dessen Alter als vielmshr von
seiner Lernerfahrung abhingt. Die Summe der Lern-
erfahrung, die natiirlich vom Lebensalter nicht unab-
hidngig ist, héngt wesentlich von den Umweltanregungsn
ab, die ein Kind im Laufe seiner Entwicklung erfihrt,
Unter fordernden Umweltanregungen sind nicht nur
intellektuelle Impulse zu verstehen, sondarn eine
hohe Badeutung besitzen auch emotlionale Komponenten
wie Zuwendung und emotionale Sicherheit. Die kogni-~
tive Entwicklung ist jedoch ebenso von Reifungs-
prozessen des Gehirns abhingig, die die Verarbei-
tungsmdglichkeit von Unweltanregungen bestimmen

und In gewigsem Rahmen ihrerseits wieder durch
Umvelteinfliisse besgchleunigt bzw. verzdgert werden
kdnnen, Wir finden also eine Interaktion zwischen
Reifung und Umwvelteinfliissen vor, wobeil der Einflug
beider Komponenten aufgrund dz2s heutigen Wissens-
standes nicht zahlenmifig festgelegt werden kann.




Die Schulreife wird jedoch durch einen dritten,
tiberaus wichtigen Faktor bestimmt, ndmlich den
von der Schule gesetzten Anforderungen. OCbwohl
ndmlich durch verbesserte Fdrderung bereits im
Vorschulalter die Leistungen der Kinder in den
letzten 20 Jahren anstiegen, machte sich diese
allgemeine Verbesserung des Leistungsniveaus
nicht in einer geringeren Quote von Schulversa-
gern bemerkbar, denn die Anforderungen der Schule
waren gleichfalls gestiegen. Wenn man Schulreife
so definlert, daB als Kriterium das erfolgreiche
Beenden der 1. bzw. 2. Klasse herangezogen wird,
wird deutlich, daB Schulreife nicht zuletzt vom
Urteil des einzelnen Lehrers abhdngt. Daf Lehrer-
urteile in hohem Mafe variieren kdnnen, ist nicht
erst seit entsprechenden wissenschaftlichen Unter-
suchungen 2zu dieser Fragestellung bekannt.

K8rperliche Schulreife

Der frither postulierte Gestaltwandel in den Kdrper-
proportionen ldBt sich heute nicht mehr aufrecht-
erhalten, daher beschrdnken sich die Kriterien der
kdrperlichen Schulreife im wesentlichen auf die
Korpergrdfe und das Kdrpergewicht. Sind diese beiden
Kriterien deutlich unter der Altersnorm, mufl die
Schulreife verneint und eine Zuriickstellung
empfohlen werden. Filr eine Zurfickstellung sprechen
auch frither erlittene schwere Erkrankungen oder
Unfidlle, wenn sich das Kind zum Einschulungszeitpunkt
noch im Rekonvaleszenzstadium befindet. Aufgabe der
kérperlichen Untersuchung ist auch die Feststellung
von Behinderungen im Sinne einer Kinderlahmung,
spastischen oder athetotischen Bewegungsstirungen



3.1

sowle von Schidigungen der Sinnesorgane und
massiver Stdrungen der geistigen Reife.

Die geistige Schulreife

Zur Bestimmung der geistigen Schulreife bedarf

es einer Analyse der intellektuellen Anforderungen
der Schulsituation, Im Folgenden sollen daher die
am schulischen Lernen beteiligten FPaktoren Wahr-
nehmung, Konzentration, Feinmotorik, Geddchtnis,
Sprache und Sprechen sowie die Ubrigen kognitiven
Prozesse dargestellt werden.

Wahrnehmung

Unter Wahrnshmung versteht man allgemein die Ver-
arbeitung von Sinneseindriicken, fir die schulische
Lernentwicklung sind insbesondere die akustische
und visuelle Wahrnehmung bedeutend. Im Bereich der
akustischen Wahrnehmung ist besonders wichtig, daB
Kindey die einzelnen Sprachlaute einwandfrei von-
einander unterscheiden kdnnen. Dies fdllt verstind-
licherweise bei sehr dhnlich klingenden Lauten wie
Dud T, G und K, P und B, R und CH schwerer und
ist filr manche Kinder besonders kompliziert, wenn
die Laute in schwieriger Kombination vorliegen., Die
akustische Unterscheidungsfihigkeit ist einem Ent-
wicklungsproze8 unterworfen und verfeinert sich bis
ungefdhr zur Vollendung des 9. Lebensjahres. Vom
schulreifen Kind kann jedoch erwartet werden, daB
es alle in der Sprache vorkommenden Einze lbuchs taben
und die geldufigen Kombinationen akustisch differen-
zleren kann. Neben der akustischen Unterscheidung
von Einzellauten bedarf es jedoch auch der fiir das
Schreiben und Lesen wichtigen akustischen Durch-
gliederung des Wortes. Das bedeutet einerseits, dan
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das Kind in der Lage sein sollte, den Gesamtein-
druck des gehdrten Wortes in seine Einzelteile

zu zerlegen und andererseits eben diese Einzel-
teile (Buchstaben) zum Gesamteindruck des Wortes
zu integrieren. Als wichtiger Hinweis auf eine
Verzdgerung der akustischen Differenzierungsfihig-
keit kann gelten, wenn ein Kind bestimmte Buch-
staben immer oder oft falsch ausspricht und nicht
exakt nachsprechen kann,

Bei der visuellen Wahrnehmung kommt es im wesent-
lichen darauf an, inwileweit ein Kind kleine Unter-
schiede oder Details erfassen kann, d.h. ob die .
visuelle Unterscheidungsfihigkeit ausreichend ist.
Sie zeigt sich z.B., beim Erfassen von GrdfBenunter-
schieden oder wichtiger fehlender Teile eines
Gegen'standes oder einer Zeichnung und beim Vergleich
zweler dhnlicher Gegenstidnde oder Zeichnungen. In
der Schule gewinnt diese Unterscheidungsfihigkeit
beim optischen Erfassen der verschiedenen Buchstaben
an Bedeutung., Daneben ist filr das Lesen die optische
Zerlegung des Wortes in seine Bestandteile und
andererseits das Zusammenfassen einer Buchstaben-
gruppe zu einem Wort von Wichtigkeit.

Konzentration

Die Schulstunden stellen hohe Anforderungen an die
Konzentration und Aufmerksamkeit des Kindes. 45
Minuten sind fir ein 6~ bis 7jiahriges Kind eine

lange Zeitspanne, um iiber sie die volle Konzentra-
tion zu erhalten. Die Lehrkridfte sollten daher
zwischen Phasen, die h&chste Konzentration erfordern,
also solchen, die die wesentlichen Prinzipien des
Lernstoffs vermitteln, und solchen , die deren




spielerische und #bende Anwendung beinhalten,
abwechseln. Aber nicht nur die Linge der Schul-
stunden stellt flir das Kind eine Umstellung dar,
sondern auch die Anforderung, im wesentlichen die
gesamte Zeit still zu sitzen und sich nicht von
seinen Mitschilern ablenken zu lassen., Das bedeutet,
daf das Kind wversuchen mufi, die ablenkenden Reize,
die durch das Verhalten der Mitschiiler bedingt sind,
auszublenden, um mit ungeteilter Aufmerksamkeit dem
Unterricht zu folgen. Eine Konzentrationshilfe ist
allgemein die persdnliche Ansprache eines Kindes
durch den Lehrer und die rdumliche Nihe zum
Geschehen. Viele Kinder kénnen sich ohne solche
Hilfen gut auf den Ablauf des Unterrichts konzen-
trieren, es gibt jedoch auch eine Reihe von Kindern,
die sich vor allem in einer griperen Gruppe, wie sie
eine Klasse darstellt, sehr schlecht konzentrieren
kénnen, Diese Kinder erkennt man oft daran, daB sie
motorisch unruhig sind, meist die gesamte Stunde
mit den Beinen schlenkern oder nahezu unentwegt auf
dem Stuhl herumrutschen. Eine andere Art von Kindern
ist zwar motorisch ruhig, eher etwas zu ruhig, und
fdllt dadurch aﬁf,‘daﬁ sie sehy vertriumt und geistes-
abwesend wirken. Solchen Kindern kann zum Teil da-
durch geholfen werden, daf sie in der Klasse ganz
vorne sitzen und vom Lehrer vermehrt angesprochen
werden., Ist die schlechte Konzentration mit einer
motorischen Ungeschicklichkeit, einem distanzlosen
Sozialverhalten, hoher Hngstlichkeit oder mangelndem
Einschdtzungsvermigen von Gefahren und insgesamt
gsehr infantilen Ziigen verbunden, liegt der Verdacht
einer organischen Komponente nahe, Diesen Kindern
kann nach entsprechender kinderpsychiatrischer
Diagnostik in wvielen Fdllen durch eine medikamentise
Behandlung in Kombination mit einem Verhaltenstrai-
ning geholfen werden.
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Feinmotorik (und Visuomotorik)

Die Flissigkeit der Bewegung ist entscheidend fiir
das Schriftbild verantwortlich. Beim Schreiben
wird das Geschriebene iiber die visuelle Wahr-
nehmung kontrolliert., Kinder mit einer leichten
Bewegungsstdrung welsen meist feinmotorische
Schwidchen auf. Hier kann ein gezieltes Training
helfen, diese Schwiche zu mildern, obwohl die
Schrift dieser Kinder meist schlecht bleibt. .

Eine bedeutende Funktion hat das Umsetzen von dem,
was das Kind sieht, in motorische Bewegung. Ein

Kind muB diesen Umsetzungsprozef einsetzen, wenn

es zum Belspiel etwas abschreibt oder abzeichnet,
Das heift, das Kind muffi zunidchst visuell gewisse
Linien erfassen, um dann dieselben Linien mit der
Hand auszufiihren. Dabei ist von Bedzutung, daB das
Kind sich im zweidimensionalen Raum zurechtfinden
kann, d.h. es muffi oben und unten, rechts und links
sicher voneinander unterscheiden kénnen., Es kommt
erstens darauf an, daf dag Kind diese Begriffe kennt
und zweltens vor allem, daB es diese Richtungen
erfassen kann. Da vor allem die Begriffe Rechts und
Links sehr vom Standort des Betrachters abhingig
sind, sollte das Kind diese Begriffe zweckmd&pig an
Beispielen des eigenen Kdrpers erlernen, wenn es

sie noch nicht sicher beherrscht (z.B, Links-Rechts-
Unterscheidung von Beinen, Armen, Ohren etc.).

- Gedichtnis

Zahlreiche Untersuchungen haben gezeigt, daB8 das
Geddchtnis von Kindern im Einschulungsalter von
seiner Kapazltit her genauso funktionsfihig ist
wie das von Erwachsenen. Im Umgang mit Kindern kann
man diese Forschungserkenntnls oft beobachten, wenn



das Kind, zum Teil v8llig Uberraschend, einen Ort
auf einer Autofahrt oder einen bestimmten Gegen-
stand oder eine bestimmte Person wiedererkennt.,
Dieses Wiedererkennen von frilher geschenen Dingen
leisten 5~ bis 6jidhrige in der Tat bereits in
erstaunlich hohem MaBe. Schwerer f#llt den Kinde¥n
jedoch das Wiedererzihlen einerxr gehivten Geschichte
oder die Beschreibung ecines gesehenen Gegenstandes,
was sich in erster Linie auf die sich noch weiter-
entwickelnde Technik des Auffindens und Wiedergebens
von gespeichertem Material zurlckfilhren ldst.

Man unterscheidet zwischen einer unmittelbaren Merk-
fiahigkeit und dem Landgzeitgedichtnis. Dle Leistungen
des letzteren sind vor allem von kognitiven Kompo-
nenten abhiinglg. Die wnmittelbare Merkfithigkeit ist
in hohem MaBe durch die Aufmerksamkeit bedingt.

Kann ein 6jdhriges Kind beispielsweise nicht vier
bis fiinf einstellige Zahlen, die ihm im Rhythmus von
einer pro Sekunde vorgesprochen werden, sofort
wiederholen, so deutet dies entweder auf eine ver-
minderte Merkfiliigkeit odex eine verminderte Auf-
merksamkeit hin.

Sprache und Sprechen

Zur Sprache zihlen passiver und aktiver Wortschatz.
Unter dem nassiven Wortschatz versteht man die Zahl
von Wortern oder Begriffen, die ein Kind versteht,
unter dem aktiven Wortschatz versteht man die Zahl
von Wortern oder Begriffen, die ein Kind aktiv
richtig benutzen kann, die es also in seiner Sprache
verwendet. Beide Aspekte sind in hohem MaBe von der
Umwe ltanregung abhingig, die ein Kind erfihrt. Sie
sind ein Ergebuis der Lernerfahirung des K;ndes, d.h.
es kommt darauf an, wieviel Begriffe oder Worter ein



Kind richtig verstanden hat, um sie dann richtig

zu benutzen. Ein Kind lernt neune Wirter am leich-
testen, wenn sie ihm durch bereits bekannte Warter
erklirt werden und am Beispiel (kxonkreter Gegen-
stand oder Erelgnis) gezeigt werden kdnnen. Ein
geringer Wortschatz kann von Kindern bei ent-
sprechender Fdrderung oft verbliiffend schnell auf-
geholt werden.

Bedeutender als der Umfang des Wortschatzes ist

das grammatikalisch richtige Sprechen. Ein 6jdhricges
Kind sollte in der Lage sein, alle Satzbestandteile
richtig zu kombinieren, die Pluralbildung dar
geldufigen Worter beherrschen, die wichtigsten
Zeiten (Pridsens und Imperfekt) richtig benutzen
sowie Komparativ und Superlativ von Adjektiven
bilden k&nnen., Dia vom Kind verwandte Grammatik

ist ebenso einem EntwicklungsprozeBR unterworfen

und in hohem Mafe won der kulturellen Fdrderung
abhéngig., Vorschulprogramme bemithen sich vor allem,.
die milieubedingten Unterschiede auszugleichen. Weéenn
ein Kind jedoch in mehreren der obengenannten

‘Kriterien erhebliche Schwierigkeiten hat, sollte es

einem Fachmann vorgestellt werden.

Bestandtell des Sprechens ist vor allem die richtige
Artikulation aller Laute und ihrer Kombinationen.

Wie obhen bereits erwdhnt, ist Ffiir das zur Einschu-
lung anstehende Kind die Artikulation im Hinblick

auf das Erlernen von Lesen und Schreiben fiberaus
wichtig. Von einem durch den Zahnwechsel der Schneide-
zdhne bedingten Lispeln abgesehen, ist jedes durch-
gingig auftretende Nicht-aussprechen~-ktnnen von
gewissen Lauten behandlungsbediirftig,

Die hdufigste Sprechrhythmusstdrung ist das Stottern.
Stottern tritt in sehr verschiedenen Schwereqraden auf,
nicht jedes Stottern ist behandlungsbediirftig. So
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gibt es beispilelsweise ein sog. entwicklungsbe-
dingtes Stottern, dasz zwischen dew 3, und 5,
Lebensjahr auftreten kann und im weiteren Verlauf
der Entwicklung wieder verschwindet, Bleibt dieses
Stottern jedoch exhalten, sollte es behandelt
werden. Eine Ausnabme ist, wenn das Kind sehr
selten, z.B. nuxr Lel sehr grofey Aufresguag,stottert,
Das Stottern birgt vor allem die Gefahr, daB das
Kind aufgrund der Realtionen dey Urmelt (Hidnseln,
Rigen) Selbstunwertgefiihle und eine erhdhte Sprech—
angst entwickelt und daher weniger spricht und sich

sozial isoliert,

Kognitive Prozesse

Die relevanten koanitiven Prozesse im Einschulungs-
alter kdénnen als das Auffinden von Beziehungen
charakterisiert werden. Hierunter ist jeder Denk-
prozeB zu verstehen, der Bezlehuwngen zwischen ver-
schiedenen Gegenstidnden oder Ereignilssen hevstellt.
Ob1dekte und Ereignisse kdnnen aufgrund von Gemein-
samkeiten zu neuen Oberbegriffen zusammengefant
werden. Dann spricht man von einer Klassifikation.
Eine Klassifikation impliziert stets auch die Ab-
grenzung dieser Klasse gegen andere mit anderen
Eigenschaften, beinhaltet also neben dem Erfassen
von Gemeinsamkeiten auch das Erfassen von Unter-
schieden., Eine esinfuchers Art der Klassifikation
stellt das Ordnen von Gagenstinden aufgrund ihrer
Funktion dar (z.B. Hammer und Nagel). Daneben ist
die Reihenbildung von Gegenstinden nach einem
gewissen Gesichtspunkt, z.B. Grdfiz oder Farbtdnung,
ein logisches Prinzip, das schulveife Kinder beherr-
schen sollten,

Fiir diese kocanitiven Prouzesse lassen sich nur schuer
Kriterien formulieren, da die g2nannten drei Operaw'
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tionen, je nach Material und Aufgabenstellung, im
Schwierigkeitsgrad sehr differieren kénnen. Als
ein Hinweis kann gelten, wenn ein Kind grofie
Schwierigkeiten hat, einfache Ldsungsprinzipien

auf dhnliche Aufgaben zu iibertragen. Besteht ein
Entwicklungsriickstand in den Denkprozessen, sind
oft auch andere Bereichs gestdrt. Eine abklidrung
durch entsprechende testpsychologische Unter-
suchungen ist bei einem Verdacht in dieser Richtung

anzuraten.

Seelische Schulreife

Leistungsmotivation
Begriff der Leistungsmotivation

Unter Motivation versteht man bestimmte Antriebe

und Beweggriinde, ein gewisses Verhalten auszufiihren,
Aus den wenigen, bei Geburt bestehenden Antrieben
(Hungexr, Durst, Schlafbediirfnis und einigen anderen)
entstehen durch eine Reihe von Lernprozessen (meist
Verknilpfungen zwischen urspriinglichen Bediirfnissen
und neuven Situationen), auch iiber Nachahmung, die
Fiille von Motiven, die wir beim dlteren Kind und
beim Erwachsenen beocobachten. Die Leistungsmotivation
ist eines dieser Motive und entsteht in Anfédngen
bereits im Alter von 3 Jahren, Hier wurde erstmals
die Orientierung an einem gesetzten Leistungsmaf-
stab und ein Wetteifern beobachtet, Diese Entwick-
lung setzt sich fort, indem ungefihr ein bis zwei
Jahre spiter auch bestimmte Miferfolge verkraftet
werden kBnnen und die Leistungsmotivation in den
ersten Jahren nach Einschulung beginnt, auch bei
zeitlich ferneren Zielen wirksam zu werden. Daneben
gewinnt die Einsicht, daB das eigene Verhalten Erfolg
oder MiRerfolg wesentlich mitbestimmt, an Gewicht,
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Hierdurch wird das XKind auch von HuBeren Beloh=
nungen fiir seine Anstrengung unabhidngiger, indem
es seine Leistung selbst bewertet und diese Bewer=—
tung im Falle des Erfolges gleichzeitig als
Bekriftigung dient.

¥Srderung der Leistungsmotivatlion beim schulreifen
Kind

Bai der Einschulung haben die Kinder meist schon
ein ungefdhyr adiguates Leistungsverhalten entwickelt,
jedoch sind sie noch in hohem MaBe von duBeren
Bekriftigungen abhingig. Daneben ist der Inhalt der
Lernaufgabe von hoher Bedeutung,

Die schulische Situation erfordert das Erlexnen von
Materialien, die das Kind nicht als niitzlich fir
sich ansehen kann, da das Kind mit dem Erlernten
nicht sofort etwas IFreude~bringendes anfangen kann,
Die Erklidrungen, die die spédtere Bedeutung des Ler-
nens fir Beruf und Ausbildung hervorheben, kénnen
von einem schulreifen Kind nicht eingesehen werden,
da es sich die Zeit, in der es einmal einen Beruf
ausiiben wird, von seinem Zeiterfahrungsbeqgriff her
in keiner Weise vorstellen kann. Kinder lernen daher
zum Teil aufgrund anderer Motive: zum Beispiel, weil
sie von der Lehrerin gelobt werden oder im Eltern-
haus Belohnung und Anerkennung erfahren, oder auf-
grund der bereits frilher erlernten Motivation,
besser sein zu wollen als die anderen.

Bereits vor der Einschulung sollte im Kind eine
positive Exrwartungshaltung in bezug auf die Schule
geweckt werden, indem die Schule und das Lernen als
angenehm dargestellt werden. Das mag nicht allen
Eltern leichtfallen, vor allem denﬂenigen nlcht,

die die Schule selbst als listig und unangenehm
erlebt haben.
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Die Situation unmittelbar vor der Einschulung

gibt besonders Gelegenheit, das Kind zu einer
positiven Voreinstellung zu bewegen. Den nétigen
Begleitphinomenen wie dem Kaufen der Schuluten-
silien sollte besondere Aufmerksamkeit gewidmet
werden. Dem Kind kann hier seine Bedeutung gezeigt
werden, Indem man es seine Schulsachen mit.-aus-
suchen ldft., Schultiite und das feierliche Begehen
des ersten Schultages gewinnen unter diesem Aspekt
an Wichtigkeit. Darilber hinaus erscheint es ratsam,
die neuen Pflichten des Kindes, die ihm aus der
Schulsituation erwachsen, mit neuen Rechten zu ver-
kniipfen. Ein guter Ansatzpunkt zur Motivations-
f8rderung kann die Hausaufgabensituation werden.
Diese Situation sollte anfdnglich als Zuwendungs-
situation genutzt werden, d.h. Mutter oder Vater
sollten sich zu ihrem Kind setzen und ihm Lob oder
kleine Belohnungen bei erfolgreichem Abschlus
zukommen lassen. Die Abldsung von der Anwesenheit
einer Bezugsperson beim Hausaufgaben-machen sollte
langsam erfolgen (z.B. indem die Mutter zunédchst
sich nur kurzzeitig einer anderen Arbeit zuwendet
und dieses Intervall in kleinen Schritten ausdehnt).
Dasg selbstdndige Arbeiten des Kindes sollte in '
jedem Fall durch Lob oder kleine Belohnungen
bekriftigt werden.

Efwartungshaltung, Anspruchsniveau und Erfolgs-
erlebnisse

Die Entwicklung der Leistungsmotivation ist ent-
scheidend von Erfolgserlebnissen in der Leistungs-
situation abhingig. Ob das Ergebnis einer Arbeit
als Erfolg oder Miperfolg gewertet wird, wird durch
das Anspruchsniveau bestimmt. Das gerade eingeschulte



Kind Ubernimmt im wesentlichewn die Erxwartungshal-
tungen seiner Eltern und richtet an ihnen sein
Anspruchsniveau aus. Nicht erst seit dem ver-
schdrften Numerus clauvsus und der verschlechterten
Begchiftigungssituation, jedech durch diese
Erscheinungen verstirkt, sind die Erwartungen der
Eltern im allgenzinen hdher ols die Lelstungsfihig-
keit ihrver Xinder. Diese Uberhdhite Leistungserwar-
tung resultiert in der Regel entweder aus selbst
nicht erreichten Lebenszielen (“meine Kinder sollen
es einmal weiterbringen") oder bei sehr erfolg-
raichen Eltern aus dem Angpruch, ihre Kinder scllten
es ihnen gleichtun. Einen idhnlichen Einfluf kénnen
dltere, leistungsidhigerc Geschwister haben, die
einerselits das Anspruchsniveau der Eltern durch
ihre quten Leistungen emporgeschraubt haben und
andererselts als direkter Veyrgleich und Leistungs-
mafstab dem jiingeren Kind zum Teil unerreichbares
Vorbild sind. In solchen Fidllen kann es zu erheb-
licher Rivalitiit und deutlichen Ronflikten zwischen
den Geschwistern kommen. Da in den seltensten
Fillen alle Kinder derselben Familie gleich
leistungsfihig sind, socllten daher die Eltern von
dem nachfolgenden Kind nicht selbstverstindlich

die selben Leistungen erwarten wie wvon dem #Hlteren
Geschwister und Verglelche zwischen ihnen vermeiden.

Die Anstrengqungsbereitschaft von Kindern (und von
Erwachsenen) ist dann am hdchsten, wenn die Erfolgs—
chancen ungefihr 1:1 stehen. Stehen die Erfolgs-
chancen sehr schlecht, ldf8t die Anstrengungsbereit-
schaft nach, ebenso wenn die Erfolgschrancen sehr

gut stehan. Die Eltern sollten sich alsoc in jedem
Fall  an den durchschnittlichen Noten des Kindes
orientieren und jedé Leistung, die dliesen Wert er-
reicht oder ibertrifft, belohnen und jede Leistung,
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die nicht an diesen Wert heranreicht, ohne sie zu
bestrafen, ilbergehen. Die Ausbildung eines indi-
viduellen Anspruchsniveaus erscheint auch deshalb
bedeutsam, weil sich in der Schulsituation die
Anforderungen in der Regel am Klassendurchschnitt
orientieren, Das heift, nur die durchschnittlichen
Schiiler finden hier ein ausgewogenes Verhdltnis
der Erfolgschancen vor, wihrend die schlechteren
Schiiler liberwiegend MiBerfolgs- und die besseren
Schiller iiberwiegend Erfolgserlebnisse haben. Das
fihrt bei beiden Gruppen zu einer Fehleinschitzung
der eigenen Leistungsfihigkeit und bedingt ein in-
addquates Anspruchsniveau. Dieser Gefahr kann zum
Teil durch das Verhalten der Lehrperson begegnet

" werden, indem diese sich um eine,der individuellen

leistungsfihigkeit angemessene, Aufgabenstellung
bemitht. '

Eihfluﬁ der Erziehung auf die Entwicklung der
Leistungsmotivation

Aufgrund der bisherigen Ausfilhrungen erscheint es

- folgerichtig, das die Ursachen flir die individuelle

Entwicklung der Leistungsmotivation zumindest teil-
weise von Erziehungsfaktoren abhidngig igi. In
wissenschaftlichen Untersuchungen konnte gezeigt
werden, daB vor allem die Erziehung der Kinder zur
Selbstindigkeit einen bedeutenden Einfluff auf die
lLeistungsmotivation ausiibt. Das Einschulungsalter

ist hierbeil von besonderer Bedeutung. Kinder, die

in diesem Lebensabschnitt vermehrt zur Selbstidndig-
keit angehalten werden, zeigen eine hdhere Leistungs-
motivation als Kinder, bei denen die Selbstén&igkeits—
entwicklung durch die Erziehungspersonen eher gehemmt
wird. Besonders erfolgreich sind hierbel Situaticonen,
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in denen sich das XKind duyxch selbstindiges Handeln
einen Vortell verschaffen kann (u.B. aetwas Bacgehrtes
selbst einkauvfen), wihrend Anforderugen, die vor
allem Mutter oder Vater Vortaile erbringen (z.B.
Abfalleimer ausleeren) uwugeceignet sind, Bine Er-
kladrung filr diese Zuvsawnmenhinge ist, daB selbstin-
dige Kinder mehy auf ihve Rlooninitiative vertrauven
und erfahren haben, dap das erfolgreziche Sewidltigen
einer Aufgabe von ihrem persdnlichen Einsatz abhingt.
Diese Erfahrungen machen sich auch in der Leistungs=-
situation £O0rdernd bemerkbay. Berelts in Sduglings-
alter liant sich zelgen, daB das huemald des Heugler-
verhaltens von der Sicherhceib abhingig ist, die die
Bezugsperson (Mutter) dem Siugling vermittela kann.
Khnliches ligt gich auch bei dar Sntulickiung der
Selbstidndigkeit feststellen., va selbstindiges
Handeln des Kindes gleichzeitig eine beginnende
Unabhidngigkelt und AblSswng von den Bezugsparsonen
beinhaltet, erlexnen indey, die sich dey Zuvendung
der Bezugspersonen sicher sind, lsichter dieses
selbstindige Handeln. Sicherheit wird dewm Kind zu
elnem wesentlichen Teil durch kdrperliche Zirtliche~
keit (Umarmungen oder Kiigse) vermittelt. Es konnte
daher gezeigt werden, daf sich das Belchnen gelb-
stdndigen Handelns durch kéxperliche Zirtiichkeiten
besonders fordernd ausuwirkt, weil es dem Kind gleich-
zeitig die Angst nimmt,.die Zuneigung der DRezugs-
person zu verliexen.

Leistungsmotivaticn bzuieht sich jedoch nicht nur
auf die Schulsituation, sie ist

an vielen alltig-
lichen Gegebenheiten (z.B. Diskussionen oder Snielen)
beteiligt, Auch die Erfahrungen in diesen Lebans-
bereichen bestimmen die Ausnrigqung der Leistungs-

motivation. Dis verbale und spielevigche Museinander-
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4.2

setzung des Kindes mit seinen Eltern (und auch mit
Gleichaltrigen} ist eine wesentliche Komponente,
die aufgrund der Ungleichheit der Partner jédoch
sehr problematisch erscheint., Die gemeinsamen
Aktivititen sollten so gewdhlt werden, daf das
Kind'auch hierbel ein ausgewogenes Verhiltnis
zwischen Erfolg und MiBerfolg erzielen kann. Unge-
eignet sind dsher z,B. alle Spiele, die aufgrund
ihrer Beschaffenheit und Regeln zwangsldufig zu
einer unerreichbaren Uberlegenheit des Erwachsenen
filhren, was auch nicht dadurch ausgeglichen werden
kann, daB man durch Manipulation des Spiels das
Kind gewinnen 1lift, denn das Kind verbindet Erfolge
dann nicht mit eigener Anstrengung, sondern mit

dem Zufall oder dem Wohlwollen der Eltern.

Trennug von der Mutter und kindlicher Egozentrismus

2u den seelischen Reifekriterien 'eines Schulkindes
zihlt selbstverstindlich, daB es sich iUber einige
Stunden von der Mutter tryennen kann. Hat das Kind
den Kindergarten besucht und haben sich dort keine
Schwierigkeiten ergeben, sind vermehrte Trenmnungs-
ingste bel Einschulung unwahrscheinlich., Hat das
Kind jedoch aus irgendwelchen Griinden den Kindeyr-
garten nicht besucht und zeigt deutliche Angste bel
Trennung von der Mutter, sollten die Eltern zur Vor-
bereitung auf die Schulsituation Trennungssituationen
erproben (z.B. Kind stundenweise zu Bekannten geben).
Hierbei sollte das Trennungsintervall in kleinen
Schritten vergrifert werden. 2Zu einem weiteren
Problem in der Schulsituation kann der Egozentrismus
der Xinder fiihren, d.h., fir viele Kinder (vor allem
Einzelkinder, die keinen Kindergarten besucht und
eine enge Mutterbeziehung haben) ist es schwierig,
die Zuwendung der Lehrperson mit zwanzig Alters-
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geniossen zu telilen. Sie beanspruchen die Lehr-
person fiir sich alleine und wenden sich enttiuscht
von ihr ab, wenn ihre Erwartungen nicht erfiillt
werden kdnnen. In solchen Fdllen bedarf es eines
duBerst groBen pidagogischen Geschicks deyr Lehr-
person, diesen Kindern das Gefithl zu varmitteln,
angénommen z1 werden, ohne sie gegeniiber anderen
Zu bevorzugen.

Bel erheblichen AusmaB der Trennungsdngste kann es
zu Schulangst und Schulverweigerung kommen, in
diesen Fillen ist das Aufsuchen einer Beratungs-
stelle dringend zu empfehlen.

Aufbau neuer Sozialliontakte

Mit der Einschulung wird das Kind Mitglied einer
neuen Gruppe,der Klasgsse., I'drdexlich fir die schu-
lische Entwicklung des XKindes ist eine gute Inte-
gration in die Klassengemeinschaft und das SchliesBen
von Freundschaften mit Klassenkameraden, Die Inte-
gration von AuBenseitern ist 2zu einem groflien Teil
Aufgabe der Lehrperson, die durch ein offenes
Gesprdch mit der Klasse, z.B., iliber die Griinde, warum
ein Kind von anderen ausgestoBen wird, viel zum

Ak zeptiertwerden des Kindes beitragen kann,

Die Eltern sollten die Wahl der Freunde ihyrem Kind
liberlassen. Auch wenn sie der Ansicht sind, ein
Freund passe nicht zu ihrem Kind, sollten sie nicht
versuchen, ilhrem Kind dliese Freundschaft auszureden.
Solche Interventionen der Dltern verunsichern ein
Kind im Sozialkontakt und behindern es baim Schlies- -
sen neuwer Freundschaften. Das Kind sollte Gelegen-
heit haben, eigene Erfahrungen im Umgang mit anderen
Kindern zu sammelh., Bei diesem Erfahrungsprozef sind
'Miggriffe' nicht auszuschliepfen. In der Regel sind
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II.

Kinder durchaus in der Lage, selbst zu beurteilen,
ob eine geschlossene Freundschaft ihren Bediirf-
nigsen entspricht. Llterliche Hilfen wie mehr-
maliges Einladen einer kleinen Gruppe von Kindern
sollten erst erfolgen, wenn offensichtlich wird,
daf das Kind mit Gleichaltrigen nicht in Xontakt
kommen kann. Diess Fontal:tanbahnuvngshilfen sind
hdufig von Erfolg gekrdnt, bei Nichtgelingen
empfiehlt sich das Aufsuchen einer Erziehungsbhera=-
tungsstelle.

Spezialfragen

Im zweiten Teil sollen allen,mit der Erziehung
von Kindern im Einschulungsalter Befapften noch
einige Entscheidungshilfen bei konkreten Problemen
gegeben werden.

Schulreifetest nicht bestanden

Schulreifetests benmiihen sich, sChulreife Kinder

von nichtzschulreifen zu unterscheiden, Diese Ent-
scheidung fdllt aus mehreren Grilinden recht schwer.
Erstens ist von den getesteten Kindern‘die weitaus
grifexe 2Zahl schulreif, die Zahl dey nichtschulreifen
Kinder demnach sehr gering. Vom Standpunkt der Wahr-
scheinlichkeitstheorie ist es ilberaus schwierig,

ein Verfahren zu konstruieren, das genau diejenigen
Kinder herausfiltexrt, die nicht schulreif sind.

Auch ein sehr zuverlissiges Testverfahren wird stets
auch Fehlentscheidungen fdllen. Fehlentscheidungen
sind einerseits das Einschulen von schulunreifen
Kindern, andererseits das Nichteinschulen von schul-
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reilfen Kindern. Welche Art der Fehlentscheidung
hiufiger ist, hdngt entscheidend vom Schweregrad
des Schulreifetests ab. Zweitens ist die Lei-
stﬁngsfahigkeit von Kindern im Einschulungsalter
schwer einzuschdtzen. Kinder dieses Alters sind
labiler, weniger belastbar als dltere Kinder oder
Exrwachsene, Ihre Affekte unterliegen hduflgen
Schwankungen..Ihre Aufmerksamkeit fluktuiert stark,
ist nur kurzzeitig anspannbar. Sie kdénnen sich nur
schwer lingere Zeit konzentrieren. All' diese
Faktoren bewirken eine wenig stetige Arbeltshaltung.
Die Gefahr ist daher sehr groB, daB sich bei ihnen
der Strefl der Testsituation in hBherem Mafe bemerk-
bar macht. Die Erwartungen und Voreinstellungen der
Kinder im Hinblick auf die Testsituation, d.h.
konkret, die Vorbereitung durch die Eltern sowie
Angst und Miftrauven gegeniiber einem fremden Test-
leiter, sind bei Kindern dieses Alters besonders
wichtige Storfaktoren.

Das Aufzeigen dieser Probleme 1ldBt deutlich werden,
daB sich ein Schulreifetest durchaus 'irren' kann,
Hat daher ein Kind diesen Test nicht oder nur knapp
bestanden, sollten es seine Eltern einer intensiven
psychologischen Einzeltestung unterziehen lassen
und es zu diesem Zweck in einer psychologischen Bera=-
tungsstelle vorstellen, Hier kann dann erstens
dariber entschieden werden, ob das Kind schulreif
igt und zweitens, ob im Falle mangelnder Schulreife
eine Zuriickstellung fir ein Jahr oder eine sofortige
Einschulung in eine Sonderschule erfolgen sollte.

Da die Fdhigkeiten und Fertigkeiten eines 6jdhrigen
noch relativ schnell sich vollziehenden entwicklungs-
bedingten Verinderungen unterworfen sind, wird man
meist eine Zuriickstellung des schulunreifen Kindes
befirworten. Entwicklungsriickstinde kdnnen sich auf




-21=-

2.

Wahrnehmung, Motorik, Sprache und allgemeine Intel-
ligenz sowie seelische Komponenten beziehen. Ent-
wicklungsriickstidnde gr&Bferen Ausmafies und gewisser
Art veranlassen jedoch, von einer Zuriickstellung
Abstand zu nehmen. Sehr grofe Entwicklungsriick-
stidnde lassen selbst beil optimaler Fdrderung nicht
ervarten, daf ein Kind diesen Rickstand jemals auf-
holt. Dies gilt vor allem bei einem deutlichen Rilck-
stand in den Denkfunktionen, also der abstrakt-
logischen Intelligenz,

In vielen Fillen kdnnen jedoch fir den Zeitraum der
Zuriickstellung spezielle Ubungsbehandlungen (z.B.
fiir den Bereich der Sprache, der Wahrnehmung und
Motorik) empfohlen werden. Leider fehlt jedoch in
vielen Gebieten der Bundesrepublik, vor allem aufer-
halb der Ballungsgebiete, eine ausreichende Anzahl
von Sprachtherapeuten, Heilpddagogen oder Psychologen,
um diese Programme durchzufilhren. Schulkindergdrten
sind zum Teil in der Lage, diese Funktion zu iiber-
nehmen. Es muf in diesem Zusammenhang noch einmal
darauf hingewiesen werden, daB eine Zuriickstellung
ohne Fdrderung, auBer bel kdrperlicher Retardierung,
meist zwecklos ist.

Legasthenie

Unter Legasthenie versteht man eine isolierte Lese-
und Rechtschreibschwdche bei ansonsten normalen
intellektuellen Fdhigkeiten. XKinder mit einer
Legasthenie fallen daher in der Schule durch ent-
sprechend schlechte Leistungen in den beiden genannten
Bareichen auf, wdhrend die Leistungen in den librigen
Fichern deutlich besser sind., Die kultusministeriellen
Empfehlungen zur Definition und Behandlung von lese-
und rechtschreibschwachen Kindern differieren wvon
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Bundesland zu Bundesland, Ubereinstimmung besteht
insoweit, daB filr die Anerkennung als Legastheniker
eine mindestens durchschnittliche allgemeine Intel-
ligenz sowie ausreichende oder befriedigende
Leistungen im Rechnen und anderen Fichern gefordert
werden. Die Diagnoge der Lese~Rechtschreibschwdche
schlieft somit eine Messung der allgemeinen Intelli-
genz, der Rechtschreib- und Leséleistung sowie eine
Beurteilung der lLeistungen in den i#ibrigen Schul-
fdchern ein. Als Konsequenz einer so diagnostizierten
Lese—Rechtschreibschw&che sehen die Empfehlungen

der Kultusministerien im wesentlichen das Aussetzen
der Deutsch-Note (vor allem der Deutsch-lNote Schrift-
lich, Nichtbenoten der Diktate) und einen entsprechen-
den Férderunterricht vor, Daneben soll die Deutsch-
Leistung nicht als Kriterium bei Versetzung oder
Wechsel auf eine weiterfilhrende Schule herangezogen
werden.

Die Ursachen filir eine Legasthenie sind umstritten.

Es werden im wesentlichen genetische Komponenten

und Stdrunigen der Wahrnehmungs- und Geddchtnispro-
zesse diskutiert, wobei nach dem derzeitigen Wissens-
stand in der Mehrzahl der Fille Stdrungen in der
akustischen und/oder visuellen Wahrnehmung hestehen,
Die Art dieser WahrnehmungsstSrungen entspricht denen
in Teil I beschriebenen. Fiir den Erfolg der Therapie
ist neben dem Schweregrad entscheidend, daf die
Therapie mdglichst frith begonnen wird. Die definitive
Diagnose einer Lese~Rechtschreibschwdche erfordert
jedoch andererseits, daB die Fertigkeit des Lesens
und Schreibens zunidchst eine gewisse Ausprigung
erfahren muf, um sie 2zuverlissig zu messen. Dies ist
in der Regel nicht vor Ende des 2. Schuljahres mdg-
lich. Da durch eine Diagnose zu diesem Zeitpunkt
wertvolle Zeit flir FOrdermafnahmen verschenkt wird
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und zudem die Leistungsmotivation und das Selbst-
bewuSitsein der Legastheniker durch die anhaltenden
Migerfolge, trotz teilweise vermehrter Anstren-
qung, erheblich gemindert sind, hat man sich bemiiht,
Kriterien zu finden, die bereits eine Neigqung zur
Legasthenie anzeigen., Hier erweisen sich ein ver-
spidteter Sorachbeginn, gemischte lidndigkeit (siehe
unten), schlechte Artikulation, Stdrungen der Visuo-
motorik (siehe oben) sowie der akustischen und
visuellen Differenzierung und Reihenbildung als
wertvolle Hinweise. Treffen auf ein Kind mit Recht-~
schreibschwierigkeiten mehrere dieser Kriterien zu,
ist das Entstehen bzw, Vorliegen einer Legasthenie
wahrscheinlich.

Fiir Kinder mit Neigung zu einer Lese-Rechtschreib-
schwidche ist das piddagogische Konzept der Ganzwort-
methode meist uwngeeignet, eine Umschulung in eine
Klasse mit synthetischer Methode daher zu empfehlen.
Es ist Aufgabe der Schule bzw. des schulpsycholo-
gischen Dienstes, Diagnostik und Therapie der lLese-
Rechtschreibschwiche zu betreiben. Wo hierzu ausge-
bildete Fachkridfte fehlen, bleibt den Eltern nur
der Weg zu anderen Institutionen (Beratungsstellen,
kinderpsychiatrische Kliniken, niedergelassene
Psychologen). |

Hindigkeit

Die Hiéndigkeit wird wesentlich durch die Dominanz
einer Gehirnhdlfte ilber die andere bestimmt (linke
Hilfte dominant: Rechtshédndigkeit, rechte Hilfte
dominant: Linkshi#ndigkeit). Daneben tritt jedoch
auch der Fall ein, daB keine der Gehirnhidlften eine
eindeutige Dominanz ausiibt. Hier liegt hiufig eine
sog. gemischte Hdndigkeit vor. Die Hdndigkeit eines
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Kindes ld8t sich einerseits aus seiney Priferenz

fiir eine Hand, andererseits duvrch dle gréfere
Geschicklichkeit einer Hand beobachten., Zur Beobach-
tung eignen sich besonders Tédtigkeiten, fiixr die

kein kultureller Druck in die eine oder andere
Richtung besteht. So ist zum Beispiel die Bevor-
zugung einer Hand heim Bssen, Schieiben gler Zeich--
nen kein guter Indikator, da viele Kinder dazu ange-
halten werden, diese Titigkeiten mit der rechten
Hand auszufilhren, AufschluBreicher ist die Bevor-
zugung einer Hand z.B. heim einhiindigen Werfen,
Himmern oder Ergreifen von Spielmaterial. Bei Vor-
liegen von Linkshdndigkeit (ca. 5% der Bevdlkerung)
mufi dringend davon abgeraten werden, das Kind auf
die rechte Hand umzutrainlercn, da dies den Domi-
nanzverhdlinigssen im Gehirn widersprechen wiirde.

Bei Verdacht einer gemischten Hindigkeit (liegt

bel ca. 2% der Bevdlkerundg vor) sollte das Kind
einer differenzierten Hindigkeitspriifung untzrzogan
werden, um dann zu contscheiden, welcher Seite der
Vorzug zu geben ist. Gemischte Hindigkeit ist nicht
etwa eine geniale, wiinschenswerte Begabung, sondern
hidufig Ausdruck einer Reifungsverzdgerung des Gehirns,
Kinder mit gemischter ldndigkeit zeigen daher h&ufig
Verzbgerungen in der Sprachentwilcklung und haben
grifere Chancen,; eine Lese-~Rechtschreibschwiche aus-
zubilden.

Verhaltensauffilligkeiten nach Einschulung

Da der Schuleintritt eine deutliche Veridnderung der
kindlichen Situation bewirkt, ist er aus verschie-
denen Griinden eine besondere Belastungssituation,

an die eine Reihe von Kindern sich nur mit Schwierig-—
keiten anpassen kann. Anpassungsreaktionen kidnnen
offensichtlich mit der Schule in Verbindung stehende
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Verhaltensauffilligkeiten wie starke Aversionen
oder Angste gegen bzw. vor Schule, Hausaufgaben

und Lehrer sein, Aber auch andere, zum Teil

typisch kindliche, in engem Zusammenhang mit den
Kérperfunktionen stehende Verhaltensauffdllig~
keiten wie erneutes Stottern, Einnissen, Schlaf-
storungen und Nachtingste, Efstdruncen, Kopf-
schmerzen, Bauchschmerzen und Erbrechen kdnnen im
Zusammenhang mit dery Einschulung auftreten. Der
Beginn einer solchen Symptomatik sollte die Eltern
keineswegs in Panik versetzen, denn als Anpassungs-
reaktion sind solche Auffilligkeilten keinesweqs
ungewdhnlich,. Bleiben die Symptome jedoch liber
lingere Zeit {(mehr als 6 - 8 Wochen) bestahen,
sollten die Eltern fachlichen Rat einholen. Die
Ursache fir die Verhaltensstbrung kann einerseits
durch die Einschulung begriindet sein, 2.B. das Kind
ist intellektuell itberfordert, weist eine Teil-
leistungsschwiche auf oder ist der Schulsituation
nicht gewachsen (Trennung von der Mutter, Konzen-
trationsschwierigkeiten, Spannungen mit Klassen-
kameraden oder Lehrern). Andererseits kdnnen jedoch
auch h#iusliche Konflikte wie Ehekrisen, Scheidung
der Eltern, Verlust einer geliebten Person oder
Ablehnung des Kindes durch einen Elternteil oder
auch massive Geschwisterrivalitit ursidchlich fiir
das Auftreten der St&rung verantwortlich sein. In
diesem Fall fungiert die Einschulung als zusdtz-
liche Belastung, lediglich als Ausldser der Stdrung.
Besonders problematisch erscheinen hiusliche Kon-
flikte, die ungefdhy in zeitlichem Zusammenhang mit
der Einschulung auftreten bzw. sich verschirfen, da
sie im Erleben des Kindes mit der Schulsituation

in Verbindung gebracht werden, das Kind aufgrund
selner seelischen Belastungen sich nicht ausreichend
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auf die schulische Situation konzentrieven kann.

Es kommt zu MiSerfoleserlebnissen, die die
schulische Entwicklung uwd die Gesamtsituation

noch problematischer werden lassen. _
Beim Auftreten von Verhaltensauffilligkeiten ver-
halten sich Eltern piddacouglsch wichtig, wenn sie

dem Kind alicemein vernchrte Zwenduny zulionman
lassen, sich z.B. vermehrt mit dem RKind heschiftigen,
ohne jedoch damit das Svmptom 2u verstdrken. Konkret
bedeutet das, das das Kind nicht fiilr das Zeigen des
Symptoms mit Zuwendung belolnt werdsn sollte, son-
dern dann, wenn es das Symotom nicht zeigt., Viele
Eltern verhalten sich aus verstindlichem Grund hier
falsch, denn das Argument, gerade in dem Augenblick,
wenn eg dem Kind offensichtiich schlecht geht,
braucht es vermehrtce Zuwendung, ist zwar weit ver-
breitet, jedoch iberwiegend nicht stichhaltig. Das
Kind sollte nicht das Erleben haben, dad: Zuwendung
nur dann einsetzt, wenn egs krank ist, Dariber hinaus
gibt es eine Reihe von Symntomen, die sica bei
Bekriftigung sehy rasch verfestigsn, denn das Kind
lernt sehr bald, dafi das Symwtom Zuwendung und Vor-
teile bringt und wird daher dieses Symptom beibehal-
ten wnd kultivieren, Auf die cbengenannten Symptoms
angewendet, bedeutet diesaes pddagogische Konzept,
dal z.B. nicht das Einndssen, sondern trockene Nidchte
mit vermehrter Zuwendung bedacht werden sollten,

dafl bei Nachtiingsten die Rindex nicht ins Beti dex
Eltern genommen werden, sondern daffi dexr Verbleib im
eigenen Bett belount werden sollte, daB bei Baschwer-
den am Morgen vor dem Schulbesuch nicht diese da-
durch bekriftigt werden, daB das Kind zuhause bleiben
darf und dabei verwdhnt wird, sondern daB das Zur-

Schule-gehen vermehrte Zuwendung mit sich bringt.




Schulplazierung des behinderten Kindes

Bel dieser Frage geﬂt es im wesentlichen um die
Entscheidung, ob ein behindertes Kind in eine
Spezialschuie oder die normale Grundschule einge-
schult werden soll, Bel erheblichem Grad der
Behinderung fallt diese Entscheidung in jeden Fall
zugunsten einer Spezialschule aus, denn hier kann
das Kind unvergleichlich addgquater.geférdert werden,
Diés gilt gleichermaBen fiir alle Arten von Behin-
derung (z.B. K8rperbehinderung, geistige Behinderung,
erhebliche Seh~ und Horschwichen, Sprachstdrungen).
Bei nur leicht ausgepridgter Behindexung sind die
individuellen Bedingungen und Perssdnlichkeitsmerk-
male desg Kindes sorgfiltig zu wriifen. Die Entschei-
dungskriterien sind hierbei so vielfiltig, daB die
Eltern in jedem Fall den Rat eines Fachmannes
(Psychologe, Kinderpsychiater, an entsprechender
Spezialschule tdtiger Heil~- oder Sonderpidagoge)
einholen sollten,



